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1 Einleitung

Kindern wird in der Aktualitat eine noch nie dagewesene Chance fiir Entfaltung, Ausdruck
und Mitbestimmung eingeraumt. lhr Leben findet zum grofRen Teil in fir sie entwickelten,
idealen Lernumgebungen statt. Dadurch kénnen ihnen besonders viel Aufmerksamkeit und
Bildungsgelegenheiten zuteilwerden.! Diese sollen sie auf die an sie gestellten Herausfor-
derungen, in der sie umgebenden, standigem Wandel unterliegenden Welt, vorbereiten. An
erster Stelle steht dabei die Zielsetzung, sie in ihrer Kompetenzentwicklung zu unterstut-

zen.?

Das Thema der vorliegenden Facharbeit Projektarbeit als Chance zur Kompetenzerweite-
rung ist fur das Verfolgen dieser Zielsetzung von besonderem Interesse. Es wird die Frage
gestellt, ob Projektarbeit eine hervorzuhebende Rolle spielen kénnte, in Hinsicht auf ganz-
heitliches Lernen und dadurch auch breitgefacherte Kompetenzerweiterung zu beglinstigen
in der Lage ist. Um dies zu klaren, soll anhand eines konkreten Projekts untersucht werden,
inwieweit Kompetenzen drei bis sechsjahriger Kinder durch Projektarbeit im Elementarbe-
reich geférdert werden kdénnen. Es wird der Frage nachgegangen, ob durch die Methode
tatsachlich tiefere, interessensgeleitete Erkenntnisse erreicht werden und damit verbunden,
integralere Lernerfahrungen dazu beitragen kénnen, Kompetenzen der Kinder auf beson-

ders profunde Weise zu starken.

Die Ausarbeitung befasst sich eingangs mit den Theorien von Projektarbeit und widmet sich
allen Teilschritten, die fir ihr Gelingen als notwendig erachtet werden. Im Anschluss wird
die Rolle, die Padagoglnnen innerhalb von Projektarbeit einnehmen, erortert und die Erzie-
hungspartnerschaft mit den Bezugspersonen der an Projekten teilnehmenden Kindern be-
leuchtet. Ein kurzer Exkurs zu den Entwicklungsaufgaben drei bis sechsjahriger Kinder lei-
tet Uber zu den im Kontext der Arbeit Betrachtung findenden Kompetenzen. Weiterhin wird
die Praxiseinrichtung, in der die Forschungsfrage geklart werden soll, vorgestellt. Eine Si-
tuationsanalyse der Kindergruppe wird erarbeitet und das zur Umsetzung kommende Pro-
jekt dargestellt. Es folgt eine Reflexion dartiber, ob die beschriebenen Kompetenzen er-
reicht wurden, welche dabei besonders gefordert werden konnten und welche Herausfor-

derungen sich in der Durchfiihrung des Projekts ergaben.

AbschlieRend wird ein Fazit gezogen, in dem die Theorien zu Projektarbeit, die Forschungs-
frage und die Beobachtungen aus der Praxis zusammengefihrt und gewonnene Erkennt-

nisse flr nachfolgende Projektarbeit aufgezeigt werden.

" vgl. Briindel, H. und Hurrlemann, K. (2017), S. 95
2 vgl. Preissing, C., Hautumm-Griinberg, A. (2018), S. 27



2 Projektarbeit

Im ersten Kapitel wird der Begriff Projektarbeit definiert, um folgend die Lebensumstande
von Kindern der Gegenwart zu beleuchten. Es werden Ziele und Prinzipien von Projekt-

arbeit erortert, um auf ihre theoretische Organisation, Planung und Umsetzung einzugehen.

2.1 Definition Projektarbeit

Unter Projekt versteht sich in der sozialpadagogischen Arbeit ein Vorhaben, das gemein-
sam mit Kindern, Jugendlichen oder jungen Erwachsenen, Padagoglinnen, Eltern und Be-
zugspersonen sowie Expertinnen durchgefiihrt wird. Dabei wird dieses Unternehmen ein-
vernehmlich mit allen Beteiligten und der Zielgruppe geplant, begleitet und reflektiert. Im
Laufe des Projekts setzten sich alle Teilnehmerlnnen mit einem an der Lebenswelt der Kin-
der, Jugendlichen oder jungen Erwachsenen und an deren Interessen, Fragen und Bedurf-

nissen orientierten Thema, auf moglichst vielfaltige Weise, auseinander.®

Nicht alle Themen oder Fragen, die fur die Heranwachsenden wichtig sind, kébnnen durch
Spiel, Experimentieren oder Erfahrungen im alltaglichen Leben selbst erschlossen werden.
Aus dem Alltag der Kinder, ihren Familien, der Umgebung oder der Einrichtung die sie be-
suchen, ergeben sich zahlreiche Fragen, die in Form von Projektarbeit zielgerichtet und
Uber eine langere Zeit mit ihnen erforscht und bearbeitet werden kdnnen. Dabei muss fest-
gehalten werden, dass Projekte immer aus konkreten Anlassen entwickelt werden, in denen
die Themen der Kinder ihren Ausdruck finden.- Padagoglnnen machen die Kinder auf Dinge,
Ereignisse oder Aspekte aufmerksam und wecken ihre Neugier auf Fragestellungen, die fir
die Zielgruppe und ihr Aufwachsen in der Welt, sowie ihre Entwicklung relevant sind. Fir
Kinder sind Projekte interessant, anregend und voller neuer Erlebnisse und Erkenntnisse,
wenn sie selbst an der Planung des Inhalts und des Verlaufs mitbestimmend beteiligt sind.

Es gilt der Grundsatz, dass Projekte stets mit innen und fir sie geplant werden.*

In der Ausfihrung des Projekts und in seinem Verlauf entwickeln und erweitern alle Betei-
ligten ihre Kompetenzen in zahlreichen Bereichen. Der Verlauf ist dabei von gleichwertiger

Bedeutung wie das Ziel oder Ergebnis des Projekts.®

Im Zentrum von Projektarbeit steht das entdeckende und forschende Lernen mit Sinnzu-
sammenhangen. Das Ergebnis oder Ziel eines Projekts steht dabei noch nicht fest. Es ist
charakteristisch fur Projektarbeit, dass in ihrem Verlauf Wendungen eintreten, sich Themen
durch neue Ideen modifizieren kénnen und andere Forschungsfragen als die Ausgangs-

frage plotzlich im Vordergrund stehen.

3 vgl. Gartinger, S. und Janssen, R. (2020), Band 1, S. 252
4 vgl. Preissing, C., Hautumm-Griinberg, A. (2018), S. 40
5 vgl. Gartinger, S. und Janssen, R. (2020), Band 1, S. 252



Zeitlich ist ein Projekt nicht begrenzt, sondern dauert so lange an, wie bei der Zielgruppe
Interesse besteht. Darliber hinaus hilft Projektarbeit dabei, die Kindertageseinrichtung zu
6ffnen durch den Einbezug von Expertlnnen, Ausfligen zu diesen, Beteiligung von Eltern
und Bezugspersonen, sowie der Erkundung des Sozialraumes.® Eine Offnung findet bei der
Prasentation des gesamten Projektverlaufs und/oder der im Projekt entstandenen Ergeb-

nisse auch gegentiiber einer interessierten Offentlichkeit statt.”

2.2 Projektarbeit als Antwort auf aktuelle Lebensumstidnde von Kindern

Der padagogische Sinn und die Bedeutung von Projektarbeit werden deutlich bei der Be-
trachtung der Lebensumstande von Kindern in der Aktualitat. Nach Textor werden Kinder
zunehmend aus der Alltagswelt der Erwachsenen ausgegliedert und verbringen die meiste
Zeit ihres Tages in padagogisch besetzten Sonderumwelten. Zu diesen gehdren Krippe,
Kita, Hort aber auch Freizeitaktivitdten mit pAdagogischem Hintergrund, wie Musikunter-
richt, Sport in Vereinen etc. Dies flihrt dazu, dass sich fir sie immer weniger Gelegenheiten
bieten, die sie umgebende Um-Welt zu erforschen und selbstbestimmte Natur- oder andere
Primarerfahrungen zu machen. Sie erleben die sie umgebende Wirklichkeit oft als undurch-
schaubar, vor allem dadurch, dass durch die technischen Entwicklungen viele Gegenstande
und Prozesse des Alltags nicht mehr handelnd ausprobiert und auf diese Weise verstanden
werden koénnen. lhnen bietet sich immer weniger die Chance selbstbestimmt und entde-
ckend zu agieren.® Selbst wenn sie sich aktiv mit inren Freunden verabreden wollen, miis-
sen sie die Zustimmung ihrer Eltern aushandeln, um Eigenaktivitat zu realisieren.® Kommt
dann noch unbedachter Spielzeug- oder zu viel Medienkonsum hinzu, kbnnen Bewegungs-
mangel, verminderte Fantasie und Kreativitat, das Vernachlassigen sozialer Kontakte und
damit einhergehend reduzierte Gelegenheiten, sich kommunikative und soziale Fahigkeiten
anzueignen, daraus resultieren.’® Dieser als derart ungiinstig betrachteten Ausgangslage,
fur die junge Generation der Gegenwart, soll folgend der Bildungsauftrag gegenuber gestellt

werden.

Es wird deutlich, dass aulRer-familiare Bildung, Betreuung und Erziehung, die den Kitas und
der Kindertagespflege zuféllt, eine herausragende Bedeutung haben. Der Bildungsauftrag
fordert, erganzend und unterstitzend zur Familie, fur Kinder eine mdglichst umfangreiche,
soziale, emotionale, kdrperliche und geistige Entwicklung zu begunstigen. Er zielt auf ganz-
heitliche Férderung ab und setzt voraus, dass Padagoglnnen mit den Eltern, Sorgeberech-

tigten, den wichtigsten Bezugspersonen der Schutzbefohlenen, vertrauensvoll

6 vgl. Preissing, C., Hautumm-Griinberg, A. (2018), S. 41

7 vgl. Gartinger, S. und Janssen, R. (2020), Band 1, S. 256
8 vgl. Textor M. R. (2020), S. 11-14

% vgl. Briindel, H. und Hurrlemann, K. (2017), S. 156

0 ygl. Textor M. R. (2020), S. 14,15



zusammenarbeiten und das gemeinsame Ziel verfolgen, alle Kinder bestmdglich zu unter-
stiitzen."" Die Férderung soll sich an Alter und Entwicklungsstand, Lebensbedingungen,
Interessen und Bedurfnissen des einzelnen Kindes ausrichten, sowie seine ethnische Her-
kunft einbeziehen.'? Daraus ergebend, soll Kompetenzbildung méglichst individuell gestal-
tet und Lerndispositionen beachtet werden.'® Dabei steht beim professionellen Handeln im
Vordergrund, mit den Stéarken der Kinder und nicht defizitorientiert zu agieren.' Es geht
darum, den Forschergeist zu fordern, die Werteerziehung, das Lernen zu lernen und die
Weltaneignung in sozialen Kontexten zu gewahrleisten. Die Lernmethode Projektarbeit
wurde im Rahmen der Bildungsplan-Erstellungen von allen Bundeslandern als eine beson-

ders erfolgversprechende Methode fiir gelingende Bildungsprozesse hervorgehoben.'

Den Zielen des Bildungsauftrags folgend soll mit Projektarbeit, den im vorangegangenen
Abschnitt betrachteten Bedingungen, die Kinder in ihrer Umwelt vorfinden, padagogisch
entgegengewirkt werden. Durch Projektarbeit sollen sie aufgebessert und erganzt werden.
Um zu verstehen, wie dies bewerkstelligt werden kann und soll, werden im Weiteren die

durch Textor beschriebenen Prinzipien, denen Projektarbeit unterliegt, naher beleuchtet.

2.3 Ziele und Prinzipien von Projektarbeit

Die verschiedenen Prinzipien erganzen und bedingen sich gegenseitig und werden im Fol-
genden kurz skizziert. Das Prinzip Lebensnghe vermindert den Spalt zwischen dem pada-
gogischen Schutz-Raum Kindertageseinrichtung und der AuBenwelt. Durch die Umsetzung
dieses Prinzips, werden reale Sachverhalte, die Umgebung und der Alltag der Erwachse-
nen zum Lehrmeister der Kinder."® Dem Prinzip folgend wird erméglicht, innerhalb eines
Projekts Erlerntes im Alltag anzuwenden, es mit weiteren Erfahrungen zu verknipfen, was
zu erhéhter Lernmotivation und Merkfahigkeit fihrt."” Das Prinzip Lebensnéhe setzt dem-
zufolge das Prinzip der Offnung der Kindertageseinrichtung voraus, hin zur Offentlichkeit
und der Natur. Die direkte Umgebung bildet den Erfahrungshorizont der Kinder, den sie
jedoch standig zu erweitern suchen. Daher liegt es nahe, die Nachbarschaft mit ihnren Ge-
schaften, Institutionen und Naturrdumen zu erkunden. Sie stellt eine nahezu unerschopfli-
che Ressource an Lernorten, aus kulturellen, sozialen und nattrlichen Bereichen, zur Ver-
fugung. Wie beilaufig kommen die Kinder mit ihnen bis dahin unbekannten Menschen jeg-
lichen Alters, Herkunft, Berufsstanden etc. zusammen. Dadurch kénnen Vorurteile abge-

baut werden. Inklusive Lernerfahrungen kénnen gemacht werden. Die Kinder selbst

" vgl. Preissing, C., Hautumm-Griinberg, A. (2018), S. 13
2 ygl. Sozialgesetzbuch (SGB VI, § 22, Abs.3)

'3 vgl. Stamer-Brandt, P. (2018), S. 21

" vgl. Briindel, H. und Hurrlemann, K. (2017), S. 95

15 vgl. Stamer-Brandt, P. (2018), S. 21,20

16 vgl. Textor M. R. (2020), S. 17

7 vgl. Gartinger, S. (2019), S. 97



verlassen ihre exkludierte Position und die Kindertageseinrichtungen betreiben dabei Of-
fentlichkeitsarbeit. Die Offnung zur Umgebung fiihrt zum Prinzip Regionalisierung. Damit
ist eine Regionalisierung des Lernens gemeint. Entgegen der Tendenz hin zu Vereinheitli-
chung von Lerninhalten, wird die Umgebung der Kinder im Rahmen von Projekten wieder-
entdeckt. Dabei soll erreicht werden, dass im Umfeld existierende Probleme, die lokale Ge-
schichte und Kultur kennen gelernt werden. Dem Prinzip folgend werden gunstige Resultate
fur gelingende Identitatsentwicklung der Kinder vermutet. Zielfihrend fir das padagogische
Prinzip entdeckendes Lernen, ist die bereits erwahnte Offnung der Einrichtung. Méglichkei-
ten werden geschaffen, die es den Kindern erleichtern in ihrer Umgebung Neues, flr sie
Interessantes, zu entdecken. Ihr natlrlicher Forschergeist setzt diesen Prozess in Gang.
Begeistern die Kinder sich fur einen Lerngegenstand, wird ihnen méglichst viel Freiheit fur
eigenstandiges Erkunden, Experimentieren und Hinterfragen eingeraumt. Sie werden nur
falls nétig, oder wenn es fur die Lernsituation erforderlich ist, angeleitet. Bemerkenswert ist,
dass mit diesem Prinzip alle Lerntypen, die Auditiven, Visuellen, Motorischen und die Abs-
trakten, bertcksichtigt werden kdnnen. Das entdeckende Lernen, die Erkundung der Um-
gebung und das selbst Erfahrungen sammeln unterliegen wiederum alle dem Prinzip der
Selbsttétigkeit. Sie unterstiitzt den Drang der Kinder, selbst tatig etwas auszuprobieren,
eigene Fragen zu klaren, ihrer natirlichen Neugier folgend ruhelos aktiv zu sein. Durch
Selbsttatigkeit entsteht Anschaulichkeit und Fassbarkeit.'® D.h. Lerninhalte oder Dinge kén-
nen mit allen Sinnen aufgenommen und dadurch besser verstanden werden.'® Auch kann
die eigene Vorgehensweise reflektiert und Uberdacht werden. Das selbst Tatigsein ist eine
besonders erfilllende Lernerfahrung. Mittels eigener Aktivitdt werden Erfahrungen gesam-
melt, Probleme geldst und Leistungen vollbracht, fir die oft Lob und Anerkennung erteilt
werden. Hierdurch wird die Motivation zum lebenslangen Lernen unterstiitzt.?> Mit dem Prin-
zip Handlungsorientierung erleben sich Kinder im aktiven Umgang mit Gegenstanden als
tatige Subjekte. Im Tun erfahren sie, dass sie sowohl duRere Gegebenheiten verandern
kénnen als auch sich selbst als Individuum durch Aneignung von neuen Fertigkeiten oder
Erkenntnissen weiterentwickeln, sich besser kennen und einschatzen lernen. Handelnd er-
leben sie sich ganzheitlich. Das Prinzip des Erfahrungslernens wird durch die Offnung der
Einrichtung, das entdeckende Lernen und die Handlungsorientierung unterstitzt. Diesen
Prinzipien folgend, werden zahlreiche Maoglichkeiten geschaffen, Dinge, Gegebenheiten
und Situationen mit allen Sinnen erfahrend zu begreifen. Im Dialog mit mdglichst wirklich-
keitsgetreuen Informationen von Erwachsenen oder Vorstellungen anderer Kinder, kbnnen
erlebte Begebenheiten Denkvorgange anstof3en, die es ihnen ermdglichen, ihre eigene Re-

alitét zu hinterfragen, um diese dann durch neue Konzeptionen zu ersetzen.

18 ygl. Textor M. R. (2020), S. 17-19
9 vgl. Gartinger, S. (2019), S. 97
20 ygl. Textor M. R. (2020), S. 20



Das Prinzip des exemplarischen Lernens ist Bestandteil von Projektarbeit da Themen, die
in Projekten behandelt werden, niemals in ihrer Ganze erforscht werden kénnen. Exempla-
risches Lernen meint, dass mit Problemstellungen beispielhaft, allgemeinglltige Zusam-
menhange, Gesetzmaligkeiten oder Strukturen aufgezeigt werden, die flr viele andere Si-
tuationen/Projekte ebenso Gultigkeit aufweisen. Das Einzelne steht exemplarisch fir Viele.
Ein weiteres im Rahmen von Projektarbeit unbedingt zu realisierendes Prinzip, ist die
Kindorientierung. Durch sie werden die Themen, Interessen und Vorlieben der Teilnehmen-
den als maldgeblich betrachtet. Kinder werden als sich selbst bilden-wollende Individuen
und Experten ihrer Themen angesehen.?' Ko-Konstruktion findet statt, indem sie an allen
Projektschritten, der Wahl der Lernmethoden, Bestimmung der Ziele auf Augenhéhe mit
den Projekt- Padagoglnnen und weiteren Erwachsenen beteiligt werden.?? Das Prinzip
Kindorientierung schafft den Ubergang zum Prinzip Mitbestimmung. Es kann behauptet
werden, dass Projektarbeit in der Lage ist, auf ein Leben in einer demokratischen Gesell-
schaft vorzubereiten. Der dialogische Umgang mit Menschen unterschiedlichen Alters wird
in den fur Projekte typischen Situationen des Austausches und der Reflexion gelbt. Aus-
handeln, Begriinden, Perspektivwechsel und Kooperation auf dem Weg zu einem gemein-
samen Ziel finden statt und machen Kinder im Projektrahmen zu gleichwertigen Partnern
mit allen Beteiligten. Projektarbeit eignet sich im Besonderen dazu, den Menschen als Gan-
zes sich einbringen zu lassen. Dem Prinzip ganzheitliches Lernen wird damit entsprochen.
So werden sowohl die sinnlichen, motorischen, kognitiven, moralischen, asthetischen, emo-
tionalen, sozialen Entwicklungsbereiche der Kinder geférdert, als auch das Verstehen und
die Fahigkeit zur gedanklichen Abstraktion. Die Kinder lernen sich ein Urteilsvermogen zu
bilden und gewinnen Kommunikationsfertigkeiten. Ferner erlangen sie Wissen und weitere
zahlreiche Kompetenzen. All dies fihrt zu einem positiven Selbstbild, Selbstsicherheit, zu
Eigenverantwortung, Selbstandigkeit, Mindigkeit und Lebenstiichtigkeit. Die beschriebene
ganzheitliche Kompetenzférderung kann nur gelingen, wenn innerhalb der Projektarbeit
dem padagogischen Prinzip der Offenheit der Methoden und Inhalte Folge geleistet wird.
Dabei sollten forschende, entdeckende, problemlésungsorientierte, kommunikative, krea-
tive, Selbsttatigkeit fordernde, die Motorik unterstitzende und viele weitere Betatigungen
bewirkt werden. Um dies zu erreichen, missen alle erdenklichen, der jeweiligen Entwick-
lung der Kinder gerecht werdende Lernmethoden, Inhalte und Formen der Organisation

zum Einsatz kommen.?®

21 ygl. Textor M. R. (2020), S. 20-22
22 ygl. Bichel, K. und Ries-Schemainda, R. (2022), S. 7
23 ygl. Textor M. R. (2020), S. 22,23



2.4 Projektarbeit im Elementarbereich

Die Planung und Ausgestaltung von Projektarbeit unterliegt theoretischen, klar formulierten

Schritten, welche nachfolgend betrachtet werden.

2.4.1 Situationsanalyse und Beobachtung

Zu Beginn eines Projekts steht immer eine Situationsanalyse. Durch sie wird die Lebens-
situation der Kinder, mit denen das Projekt umgesetzt werden soll, genau untersucht. Be-
sonderheiten, Belastungen, Anforderungen, ihre Themen, Starken, sozialen Bezlige und
sie umgebende Ereignisse werden beleuchtet. Weiterhin wird Uberlegt, inwieweit ihre Be-
zugspersonen und Eltern bereit sind ein Projekt zu unterstutzen, die unmittelbare Umge-
bung der Einrichtung wird daraufhin Uberpruft, welche Netzwerke oder weitere, ein Projekt
unterstitzende Personen oder Experten hinzugezogen werden konnten. Bereits bei dieser
Analyse wird darauf geachtet alle Ergebnisse zu dokumentieren, damit erste entstehende
Ideen fur ein Projekt nicht verloren gehen. Der Situationsanalyse schlief3t sich die Beobach-
tung einzelner Kinder sowie der gesamten Gruppe an. Diese Beobachtungen sollten syste-
matisch sein und dabei helfen, die Interessen, Bedlrfnisse und Winsche der Zielgruppe zu
verstehen. Dies soll dazu flhren, einen Perspektivwechsel zu erreichen, um den Sinn der
kindlichen Beschaftigungen nachzuvollziehen. Zwei Formen der Beobachtung, die gerich-
tete und die ungerichtete Aufmerksamkeit sind dabei von Bedeutung. Mit der gerichteten
Aufmerksamkeit, werden gezielt Handlungen und AuRerungen der Kinder in den Fokus ge-
nommen, sofort notiert und danach mit Hilfe von Beobachtungsinstrumenten analysiert. Die
ungerichtete Aufmerksamkeit arbeitet damit aufzunehmen, was Kinder in ihrem Alltag direkt
oder indirekt Uber sich mitteilen und wird ungezielt eingesetzt. Fir sie gibt es keine Instru-
mente. Beide Beobachtungsformen streben wahrnehmendes und entdeckendes Beobach-
ten an und haben zum Ziel durch aktives Zuhéren die Themen der Kinder, die fir ein Projekt

relevant sein kénnten, zu ermitteln.?*

2.4.2 Projektinitiative

Da sich durch Situationsanalyse und Beobachtungen der Kindergruppe viele mégliche The-
men ergeben, muss die Entscheidung fur eine Projektinitiative getroffen werden. Dies kann
durch Leitfragen geschehen, die darauf abzielen folgendes zu ermitteln: Ob ein Thema flr
die Gegenwart oder Zukunft, sowie fur die Mehrheit der Kinder bedeutend ist. Ob die Pro-
jektidee auf die Veranderung der Wirklichkeit abzielt und gesellschaftliche Relevanz hat.
Ob sie von Lebensnahe gekennzeichnet und die Kinder ihrer Entwicklung entsprechend zu

fordern und fordern in der Lage ist.?®> Ob mit dem Thema alle fiir Projektarbeit wichtigen

24 ygl. Stamer-Brandt, P. (2018), S. 44-46
25 ygl. Stamer-Brandt, P. (2018), S. 48, 49



Prinzipien®® Beachtung finden und besonders wichtig, ob das Thema bedeutend fiir die Kin-

der selbst ist.?’

Sinnvolle Themen zu finden und fir die entsprechende Kindergruppe zur
zielgruppenorientierten Projektinitiative zu gelangen, kann auf drei Weisen geschehen: So
ist es mdglich, dass Projekte spontan, aufgrund von besonderen Erlebnissen der Kinder-
gruppe entstehen. In diesem Fall scheint ein Projekt sich wie von selbst zu entwickeln.?
Die Kinder werden durch Fragestellungen der Padagoglnnen motiviert, ihrem selbst ge-
wahlten Thema auf den Grund zu gehen und zu forschen.?® Eine weitere Moglichkeit, eine
Projektinitiative zu finden, kann durch eine von Kindern, Padagoginnen oder Eltern ausge-
henden Idee, einem Vorschlag oder einem Tatigkeitswunsch geschehen.®® Hier spielen vo-
rangegangene Beobachtungen der Kindergruppe eine herausragende Rolle, da sich durch
diese, Themen der Kinder offenbaren und z.B. mit Hilfe von Bildmaterial oder Wandtafeln
fur die gesamte Gruppe sichtbar gemacht und somit die Neugier auf entsprechende Initia-
tiven geweckt und aufrecht erhalten werden kénnen.?' Als dritte Méglichkeit ein Projekt zu
beginnen, bietet sich die bewusste Initilerung. In diesem Falle kommen eigene Interessen,
Fahigkeiten oder Themen der Padagoginnen zum Tragen.*? Auch diese Ideen, wenn sie
flr das Leben der Kinder als relevant einzustufen sind, kénnen als Projekte umgesetzt wer-
den. Dies, auch wenn sie von den Kindern selbst nicht unbedingt als bedeutend betrachtet
werden, die Kinder jedoch in ihren Kompetenzen starken sollen. Fur derartige Projektideen
ist es wichtig Uber z.B. besondere Einstimmungs-Aktivitdten, den Kindern Lust auf die ent-
sprechende Initiative zu machen.® Wichtig ist es, die ermittelten Themen genau zu benen-
nen. Es sollte ein Titel sein, der Perspektiven anklingen lasst und damit zeigt, in welche
Richtung sich der Prozess entwickeln oder was er verandern soll. Der Titel bietet ferner den

roten Faden fir den weiteren Projektverlauf und dient zur Orientierung.®*

2.4.3 Entscheidung der Gruppe (liber das Weiterverfolgen der Initiative

Unbedeutend von wem die Projektinitiativen ausgehen, sollten sie unbedingt von der ge-
samten Zielgruppe diskutiert werden. Dafiir werden die Ideen der Teilnehmenden, den Kin-
dern und Erwachsenen mittels Zeichnungen, Skizzen oder Bildern auf einer Mindmap do-
kumentiert, die alle bis dahin bekannte und erkannte Aspekte der Themen veranschaulicht.
Dadurch wird jedem einzelnen Kind die Méglichkeit zur Mitbestimmung gegeben. Sie erhal-

ten bewusst die Gelegenheit, ihre Winsche und Meinungen Uber Einfalle zu duf3ern und

2 ygl. Textor M. R. (2020), S. 16

27 ygl. Stamer-Brandt, P. (2018), S. 51

2 ygl. Textor M. R. (2020), S. 35

2 ygl. Stamer-Brandt, P. (2018), S. 51-52

% ygl. Textor M. R. (2020), S. 35

31 vgl. Stamer-Brandt, P. (2018), S. 52

32 ygl. Textor M. R. (2020), S. 35-36

33 vgl. Stamer-Brandt, P. (2018), S. 53

34ygl. Bichel, K. und Ries-Schemainda, R. (2022), S. 24
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damit die Chance, sich flr oder gegen das Weiterverfolgen einer Projektidee zu entschei-
den. Die Padagoglnnen sind dabei dazu angehalten, den Grundsatzen der Partizipation
und Demokratisierung folgend, die Entscheidung der Kinder anzuerkennen. Dies setzt vo-
raus, dass auch Abstimmungsprozesse zum Einsatz kommen, in denen sich Minderheiten
der Mehrheit anschlieRen.*® Kennen die Kinder noch keine Wahlverfahren, ist es notwendig,
diese zuvor einzufihren. Gruppen mit Abstimmungserfahrung sollten die Mdglichkeit erhal-
ten, Uber die fur sie richtigen Wahlverfahren, mitzuentscheiden. Wird den Kindern Gelegen-
heit dazu gegeben, unterstutzt sie das bei der Weiterentwicklung der Fahigkeit, ihrer
Stimme Ausdruck zu verleihen.* Dar(iber hinaus kann es sinnvoll sein, gemeinsam mit den
Kindern Projektregeln auszuarbeiten, da sie mitentwickelte Regeln besser verstehen und

mit groRerer Wahrscheinlichkeit gewillt sind, zu achten.®

2.4.4 Erstellung eines vorldufigen Projektplans/Projektskizze

Sobald die Gruppe die Durchflihrung eines Projekts beschlossen hat, kann eine Projekt-
skizze/Projektplan ausgearbeitet werden. Darin wird gemeinsam mit den Kindern festge-
halten, welche Ziele im Projekt verfolgt, welche Orte oder Experten besucht, welche Mate-
rialien, Medien oder Hilfsmittel und Dienstleistungen Dritter bendtigt werden, wer welche
Aufgaben ubernimmt, in welchen organisatorischen Arbeitsschritten vorgegangen wird und
was das Ergebnis des Projekts sein soll. Abhangig von den Fahigkeiten der Teilnehmen-
den, wird eine Projektskizze durch Zeichnungen, Symbole, Bilder oder bei alteren Kindern
erganzend durch Texte erarbeitet. Dieser Ablaufplan kann im Laufe des Projekts stets er-
weitert und detaillierter ausgestaltet und besprochen werden, vor allem dann, wenn es sich

um eine langerfristige Unternehmung handelt.

2.4.5 Vorbereitung des Projekts

In dieser Phase des Projekts kann es sinnvoll sein, Arbeitsgruppen zu bilden, die sich die
organisatorische Arbeit aufteilen. Diese Teams kdnnen aus Padagoglnnen, Eltern, aber
auch Kindern bestehen. Bilden auch Kindergruppen Arbeitsteams, sind die Aufgaben ihrem
jeweiligen Entwicklungsstand anzupassen.® Die Padagoginnen sind in dieser Phase der
Organisation dazu aufgefordert, die von den Kindern formulierten Inhalte und Ziele im Hin-
tergrund vorzubereiten, d.h. bendétigte Materialien friihzeitig zu organisieren und bereitzu-
stellen, sich darauf vorzubereiten, Impulse und falls notwendig kompetente Hilfestellung
bieten zu kénnen. Dazu gehdrt auch, sich im Vorfeld mit dem Thema der Kinder auseinan-

derzusetzen, um ihnen die richtigen Fragen stellen zu kdnnen und zu recherchieren, welche

3 ygl. Textor M. R. (2020), S. 36

36 vgl. Regner, M., Schubert-Suffrian, F. (2021), S. 37
37 vgl. Bichel, K. und Ries-Schemainda, R. (2022), S. 8
3 ygl. Textor M. R. (2020), S. 37,38
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Experten einbezogen und welche Ressourcen aus dem Umfeld der Einrichtung genutzt

werden kénnen, sowie die Offentlichkeitsarbeit zu organisieren.*

2.4.6 Durchfiihrungsphase des Projekts mit Reflexionen

Ist die Planung des Projekts vorlaufig abgeschlossen, wird mit der Durchfihrungsphase
begonnen. In diesem Arbeitsabschnitt werden die Kinder weitgehend selbsttatig aktiv. Dies
kann in Kleingruppen geschehen, bei bestimmten Aktivitdten auch mit der gesamten Kin-
dergruppe, beispielsweise bei Exkursionen oder dem Zuschauen bei einem Experiment,
Film etc. Wichtig in dieser Phase ist die Bereitstellung von anregungsreichen Materialien,
sowie entwicklungsentsprechenden Medien durch die Padagoglinnen. Ebenso ist es unab-
dingbar, dass den Kindern ein geeigneter Arbeitsplatz und genigend Raum um tatig zu
werden zur Verfligung gestellt wird.*° Die Kinder gehen in Diskussion mit Experten, bespre-
chen ihre gemachten Erfahrungen mit der Gruppe, werden dazu ermutigt, Beobachtungen
bildlich, plastisch oder in Rollenspielen darzustellen. Es entsteht Variation zwischen geisti-
gen und korperlichen Aktivitdten. Einzelarbeit und Selbsttatigkeit finden im Wechsel mit
Gruppenarbeit und Kooperation statt. Alle Sinne der Kinder werden angesprochen und da-
bei alle Entwicklungsbereiche unterstitzt. Besondere Bedeutung kommt auch der Doku-
mentation zu. So sollten von Beginn an sowohl von den Padagoglnnen als auch von den
Kindern, moglichst selbstbestimmt und selbsttatig, Erfahrungen und Beobachtungen, die im
Projektverlauf gemacht wurden, aus eigenen Blickwinkeln festgehalten werden. Von den
Kindern z.B. mit gemalten Bildern oder selbst gemachten Fotos. Die Dokumentation erwei-
tert sich mit dem Projektverlauf. Sie macht die Lernergebnisse fir die Kinder, die Padago-
glnnen und fir die Eltern sichtbar und sollte daher fir Kinder und Erwachsene gleicherma-
Ren verstandlich sein.*' Um die Motivation der Kinder zu erhalten, kann mit Zwischenpra-
sentationen gearbeitet werden, in denen bis dahin erreichte Ergebnisse, der gesamten
Gruppe vorgestellt werden. Es entstehen neue Impulse, Kommunikation und Zusammen-
arbeit unter den Kindern findet statt.*> AuRerdem wird die Reflexion mittels der Unterstiit-
zung der Padagoglnnen uber die bis dahin gemachten Lernerfahrungen angeregt. Die Kin-
der werden dazu angehalten dartber nachzudenken, was und wie sie gelernt haben. Durch
das Erinnern und Aussprechen, soll das Gelernte verinnerlicht werden. Auf der anderen
Seite wird den Kindern durch die Frage nach dem Gelernten, der Prozess des Lernens als
Solcher, bewusst gemacht. Dabei kann mit ihnen tUber Gedanken, Vermutungen und den
Weg gesprochen werden, der sie zu Erkenntnissen gebracht hat wie z.B. durch Beobach-

ten, Experimentieren, Gesprache mit Experten. lhnen kann bewusstwerden, wie sie

3% vgl. Stamer-Brandt, P. (2018), S. 64,65
40 ygl. Stamer-Brandt, P. (2018), S. 69

1 ygl. Textor M. R. (2020), S. 39

42 ygl. Stamer-Brandt, P. (2018), S. 69
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denken, lernen und welche Strategien sie daflr nutzen. Der Erwerb lernmethodischer Kom-
petenzen findet dadurch statt.*® Selbst bei den Reflexionsrunden kénnen die Padagoginnen
den Kindern die Leitung Uberlassen. Diese Methode tragt dazu bei, dass die Kinder auf-
merksamer beteiligt sind, da ihnen Verantwortung ibergeben, ihnen etwas zugetraut wird.**
Zwischenreflexionen stellen demnach einen weiteren wichtigen Schritt innerhalb von Pro-
jektarbeit dar. Sie helfen, das Ziel des Projektes nicht aus den Augen zu verlieren. Durch
sie kann auflerdem festgestellt werden, inwieweit das Ziel Uberhaupt noch mit den Interes-
sen der Kinder Ubereinstimmt, ob plotzlich andere Fragen wichtiger zu klaren sind, die Pro-
jektabsicht diesen angepasst werden sollte oder gar, das Interesse der Kinder erloschen ist
und das Projekt abgebrochen werden sollte. Dariiber hinaus dient die Reflexion der Uber-
prifung der Verbindung der Kinder untereinander, der Beziehung zu anderen Projektbetei-
ligten und der Qualitat der Zusammenarbeit in der Gruppe. Werden Konflikte und Spannun-

gen sichtbar, kdnnen diese besprochen und bearbeitet werden.*®

2.4.7 Préasentation der Projektergebnisse

Der Durchflihrungsphase schlief3t sich die Ergebnisprasentation an. Besonders dann, wenn
wahrend des Projekts vorzeigbare Objekte, ein Theaterstlick oder sonstige prasentable
Werke entstanden sind. Aber auch der reine Projektverlauf als Solcher, kann durch die
wahrend des gesamten Projekts erstellten Dokumentationsmedien in Form von Plakaten,
Fotos, Filmen gezeigt werden. Die Art der Prasentation wird vom Thema des Projekts be-
stimmt und dazu passend gewahlt. Auch bei der Ergebnisprasentation beteiligen sich die
Kinder ihren Interessen entsprechend, an allen Schritten. So planen sie z.B. eine Rede,
organisieren eine Ausstellung, den Ablauf der Prasentation, stellen Einladungen her u.v.m.
Auch in dieser Phase zielt Projektarbeit darauf ab, den Kindern mdglichst viel Mitbestim-
mung und Selbsttatigkeit zu ermdglichen. Findet die Prasentation im 6ffentlichen Raum
statt, ist dies besonders wertvoll fir die Kinder, da sie die Anerkennung erhalten, die sie
sich durch ihre Arbeit verdient haben und sich die Einrichtung daruiber hinaus, in besonders

ausgepragte Offentlichkeitsarbeit begeben kann.

2.4.8 Gesamtreflexion und Auswertung des Projekts

Der endglltige Abschluss eines Projekts wird schliellich mit seiner Auswertung vollzogen.
Bei dieser Gesamtreflexion aller Projektphasen sollten auch alle Projektbeteiligten teilha-
ben. Dies schliel3t sowohl Kinder, Padagoginnen als auch externe Mitarbeitende, sowie
Eltern ein. Bei der Auswertung vergleichen die Teilnehmenden die Projektinitiative und Pro-

jektskizze mit dem Endstand des Projekts. Dabei wird die Qualitat der Vorbereitung,

4 ygl. Textor M. R. (2020), S. 40,41
4 vgl. Bichel, K. und Ries-Schemainda, R. (2022), S. 8
4 ygl. Textor M. R. (2020), S. 39,40
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Organisation, Zusammenarbeit der Gruppe, alle Rahmenbedingungen sowie die Endpro-
dukte ausgewertet. Anschlielend werden Konsequenzen flir erneute Projektarbeit ausge-

arbeitet.*®

2.5 Rollen der Padagoginnen und Erziehungspartnerschaft in der Projektarbeit

Die Padagoglnnen schlipfen im Rahmen von Projektarbeit in eine veranderte Rolle. Sie
wechseln den Blick vom Erziehungsblick zum Bildungsblick. Sie begreifen die in Projekt-
arbeit ermdglichte Selbsttatigkeit der Kinder als gro3e Chance fir Selbstbildungsprozesse
und sich selbst als Ko-Konstrukteurlnnen in diesen. Weiterhin erkennen sie die Kinder als
Mit-Gestalter ihrer Bildungsprozesse an und gewahrleisten genliigend Freirdume, um ent-
deckendes Lernen zu férdern. Sie agieren als Motivatorinnen und unterstitzen den Mut der
Kinder, wenn diese einen neuen Weg beschreiten wollen. Fir Projekt-Padagoginnen stel-
len gelingende Prozesse bereits Ergebnisse ihrer Arbeit dar. Sie verfolgen den Anspruch,
Entwicklungs-Begleiterinnen zu sein, die einen optimalen Rahmen fiir positive Entwicklung
der Kinder schaffen. Sie handeln als Impuls-Geberinnen, Unterstiitzerlnnen und bieten Hilfe
zur Selbsthilfe. Auch im Rahmen von Projektarbeit ist ihre wichtigste Rolle die der Bezie-
hungs-Gestalterlnnen, da nur durch verlassliche Beziehungen das Wohlfuihlen der Kinder
gewahrleistet wird und Bildungsprozesse in Gang gesetzt werden kénnen. Sie leben den
Kindern Fehlerfreundlichkeit vor und stellen durch ihre Prozessoffenheit und dialogische

Grundhaltung*’ Vorbilder fiir die Kinder dar.*®

Die Erziehungspartnerschaft, auch innerhalb von Projektarbeit, verfolgt das Ziel, auch zu
den Eltern wertschatzende Beziehungen zu gestalten. Das bedeutet, die Eltern als Exper-
tinnen ihrer Kinder zu betrachten und ihr Wissen Uber ihre Kinder fir zielfihrende padago-
gische Arbeit einzusetzen. Dies gilt bei Projektarbeit im Besonderen, da die Eltern Themen
und Interessen ihrer Kinder aufRerhalb der Einrichtung ebenso wie ihr Verhalten innerhalb
der Familie kennen und demnach fur Projekte gute Ideengeber sein kdnnen. Unterstitzen
Eltern das Projektvorhaben einer Einrichtung gegenuber ihren Kindern, treten sie aul’er-
dem als Motivatorinnen fir diese auf. Innerhalb von Projektarbeit kann ihnen mit groRer
Wertschatzung begegnet werden, indem sie das Signal erhalten, dass ihre Mitarbeit be-
gruft und als Bereicherung empfunden wird, ihre Fahigkeiten und Ressourcen genutzt wer-

den. Sie kdnnen sich auf diese Weise besonders gut mit ihrer Einrichtung identifizieren.*

Es ist davon auszugehen, dass Projektarbeit, die vorausgehend beschriebenen Prinzipien
und Theorien achtend, dazu beitragen kann, Lernsituationen zu schaffen, die das Bewalti-

gen von Entwicklungsaufgaben begunstigen. Folgend werden einige dieser Aufgaben kurz

4 ygl. Textor M. R. (2020), S. 41,42

47 vgl. Gartinger, S. und Janssen, R. (2020), Band 2, S. 33
4 ygl. Stamer-Brandt, P. (2018), S. 31,33

40 vgl. Stamer-Brandt, P. (2018), S. 39
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skizziert, die nach Ansicht der Verfasserin durch Projektarbeit besonders gut unterstitzt

werden konnen.

3 Entwicklungsaufgaben drei bis sechsjahriger Kinder

Zwischen drei bis sechs Jahren beginnen die Interaktionen unter Kindern, den sogenannten
Peers, immer bedeutsamer zu werden und erhalten zunehmend mehr Gewicht gegentiber
den Erwachsenen-Kind Handlungen. Gemeinsam wird geplant, organisiert, besprochen.
Die ersten Teams, die an gemeinsamen Vorhaben arbeiten, entstehen.®® Dies geschieht
vor allem durch sich wandelnde Spielhandlungen, die von nicht sozialen Aktivitaten zum
Parallelspiel, in das als ob und schlieRlich zum kooperativen Spiel tibergehen, mit denen
Kinder ihre sozial-emotionale Entwicklung vorantreiben.' Durch die allméhliche Ausgestal-
tung eines Selbstkonzepts erleben Kinder vermehrt selbstbewusste Emotionen. Um diese
einordnen zu kdnnen, bendtigen sie Riickmeldungen von Erwachsenen. Auch Empathie ist
im Alter ab ca. vier Jahren haufiger zu beobachten. In welchem Verhaltnis diese zu Mitleid,
prosozialem und selbstlosem Verhalten fuhrt, ist stark vom Vorleben der Bezugspersonen
sowie dem Temperament eines Kindes abhangig.>® Ebenfalls ab ca. vier Jahren wollen sie
vermehrt Verantwortung fur sich selbst und andere Gibernehmen. Sie streben nach Selbst-
wirksamkeit, danach mitzubestimmen und Meinungen zu duRern.>® Ab drei Jahren begin-
nen Kinder kleine Geschichten zu erfinden. Nach Havighurst treten sie in das Méarchenalter
ein und entwickeln Fantasie. Sie nutzen ihr zunehmendes Geschick mit Sprache umzuge-
hen und sowohl Uber einen sich steigernden Wortschatz, sowie grammatikalische Moglich-
keiten zu verflgen. Sie versuchen abstrakte Gedanken aus z.B. Erzdhlungen, sprachlich
nachzuvolliziehen.>* Ab vier bis fiinf Jahren interessieren sie sich vermehrt fiir Schriftspra-
che, erkennen den Sinn und Nutzen derselben fur sich selbst. Sie Giben ihre eigenen Namen
zu schreiben und malen Buchstaben nach, oder erfinden ihre eigene Krickelschrift.*> Dabei
beschaftigen sie sich ausgiebig damit, ihre Hand-Feinmotorik zu schulen. An der Verfeine-
rung der Hand-Feinmotorik, arbeiten bereits die dreijahrigen Kinder, durch darstellerischen
Ausdruck. lhre Kritzeleien entwickeln sich langsam zu Bildern und werden mit zunehmen-
dem Alter zu immer wirklichkeitsgetreueren Abbildungen.®® Nach Piaget, treten Kinder ca.
in ihrem dritten Lebensjahr, in die praoperationale Entwicklungsstufe ein und sind zuneh-
mend damit beschéftigt, die duale Reprasentation zu steigern. Das bedeutet, dass sie im-

mer besser in der Lage sind zu verstehen, dass z.B. Zeichnungen, einfache Karten oder

%0 ygl. Haug-Schnabel, G., Bensel, J. (2017), S. 106

51 ygl. Berk, L. E. (2020), S. 422

52 ygl. ebd.

53 vgl. Haug-Schnabel, G., Bensel, J. (2017), S. 118

5 vgl. Gartinger, S. (2019), S. 81

5 vgl. Haug-Schnabel, G., Bensel, J. (2017), S. 120-121
5 ygl. Berk, L. E. (2020), S. 371
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Modelle, ihre Entsprechung in der realen Umwelt haben.®” Im Alter von ca. vier Jahren ge-
lingt es ihnen zusehends die geistige Perspektive eines anderen einnehmen zu kénnen
Kognitive Perspektiviibernahme D.h. Kinder sind verstarkt dazu fahig zu begreifen, dass
andere Personen eine andere Sichtweise als sie selbst haben kénnen. Die sog. Theory of
Mind kommt zum Tragen.*® Nach Havighurst beginnen Kinder nun geistige Operationen
ausflihren, Informationen verstandsgesteuert umzuwandeln und kognitive Verarbeitungs-
prozesse umzukehren.®® Ab ca. funf Jahren kénnen sie in Problemlésungssituationen auf
bereits gemachte Erfahrungen zurtickzugreifen. Das analoge Denken und Schlussfolgern
kommen zum Einsatz. Sie sind in diesem Alter begeistert, selbst auf neue Analogien zu
kommen. Auch das anhaltende gemeinsame Nachdenken sustaind shared thinking Gber
eine Beobachtung und Austausch Uber die beobachtete Situation, findet immer haufiger

statt.®°

Ausgehend von der intrinsischen Motivation der Kinder, ihre Entwicklungsaufgaben zu be-
waltigen, kann vermutet werden, dass sie sich fortwahrend damit beschaftigen, ihre Fertig-
keiten zu vertiefen und zu verfeinern und sich damit stetiger Kompetenzerwerb und Kom-

petenzerweiterung vollzieht.

4 Kompetenzerweiterung drei bis sechsjahriger Kinder durch Projektarbeit

Der Begriff Kompetenzen umfasst das Aneignen von Wissen, kognitiven, praktischen Fer-
tigkeiten und Fahigkeiten sowie das Entwickeln von Haltungen, Gefuhlen, Werten und Mo-
tivation. Kompetenzen sind demzufolge als allgemeine Dispositionen selbstandigen und
verantwortlichen Handelns in lebensweltlichen Zusammenhéngen zu verstehen.®' Im Fol-
genden werden flinf Kompetenzen genauer betrachtet, die beruhend auf den vorangegan-
genen Uberlegungen und Ausfilhrungen, nach Ansicht der Verfasserin, in besonderem

Male mit Projektarbeit unterstiitzt werden kénnen.

4.1 Selbstwirksamkeitsiiberzeugung

Die Selbstwirksamkeitsiiberzeugung ist eng mit der Selbstkompetenz verknipft. Mit Selbst-
kompetenz wird die Fahigkeit bezeichnet, in unterschiedlichen Situationen aktiv, eigene In-
teressen entwickelnd, motiviert und gestaltend handeln zu kénnen. Dabei ist die Fahigkeit,
Wissen und Emotionen miteinander zu verknupfen, ausschlaggebend fir die Handlungsfa-
higkeit des Individuums. Die Selbstkompetenz wird in enge Verbindung mit der Emotions-

regulation gebracht und in zwei Bereiche geteilt. Das Ich, und das Selbst. Dabei ist das Ich

57 vgl. Berk, L. E. (2020), S. 371

%8 vgl. Haug-Schnabel, G., Bensel, J. (2017), S. 115

59 ygl. Gartinger, S. (2019), S. 81

60 vgl. Haug-Schnabel, G., Bensel, J. (2017), S. 127

67 vgl. Preissing, C., Hautumm-Griinberg, A. (2018), S. 27
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als Instanz mit klarem Ziel zu verstehen, das logische Schlusse zieht und sich auf Aufmerk-
samkeit, z.B. auf das Lésen einer Problemstellung konzentriert. Das Selbst hingegen gleicht
einem Pool von vielféltigen Emotionen, Erfahrungen, Bedurfnissen, Wiinschen, Sorgen
etc.®? Es wird deutlich, dass Selbstkompetenz als ein Konstrukt gesehen werden kann, wel-
ches sich aus vielen aufeinander aufbauenden Fahigkeiten, prozesshaft entwickelt. Zu den
daftr notwendigen Fahigkeiten zahlen das Bilden eines Urvertrauens als Basis, die Selbst-
wahrnehmung und der emotionale Ausdruck. Diesen folgen Emotionsregulierungsfahigkeit,
Feedbackverwertung, Selbstmotivation und integrative Kompetenz.®® Es wiirde im Rahmen
der vorliegenden Arbeit zu weit fihren, all diese einzelnen Kompetenzbereiche zu erlautern,
vielmehr soll die Selbstwirksamkeitsiiberzeugung naher betrachtet werden. Sie meint, dass
ein Individuum auf sich selbst vertraut und zuversichtlich davon ausgeht, etwas bewirken
zu kénnen, d.h. Veranderungen der Wirklichkeit aus eigener Kraft mit seinem eigenen Tun
zu bewerkstelligen.®* Die Selbstwirksamkeitsiiberzeugung kann demnach ausgebildet wer-
den, wenn Erfolgserfahrungen stattfinden die Ausdauer benétigen, bei der Bewaltigung an-

gemessener, ansprechender doch herausfordernder Aufgaben.®®

4.2 Problemlosefahigkeit

Die Problemltsefahigkeit gehort ebenfalls zur Selbstkompetenz und ist eng mit der genann-
ten Selbstmotivation und Selbstregulation verbunden. Durch sie wird die Fahigkeit beschrie-
ben, sich selbst in die Lage zu versetzen, motiviert zu sein beim Ldsen einer schwierigen
Aufgabe und dabei sich so weit regulieren zu kénnen, dass das eigene Spannungsniveau

t.56 Durch die Problemlo-

auf einer Ebene gehalten wird, welches Handlungsfahigkeit zulass
sefahigkeit wird ein Mensch dazu befahigt, Schwierigkeiten als Herausforderung und An-
trieb zu betrachten. Das Selbstvertrauen und den Willen zu entwickeln eine Problemstellung

zu l6sen, dafir eigene Ideen auszubilden und Initiative zu ergreifen.®’

4.3 Lernmethodische Kreativitat

Die Lernmethodische Kreativitat gehort zu den lernmethodischen Kompetenzen durch die
die Fahigkeit, bendtigte Informationen zu finden, zu sortieren, zu bewerten und auszuwah-
len erreicht wird.®® Durch das Nachdenken Uber den eigenen Lernvorgang wahrend des

Lernens,®® werden meta-kognitiv, sich Uber geistige Aktivititen bewusstwerdend,”

62 vgl. Kiinne, T. und Sauerhering, M.(k.A.), S. 7

8 vgl. Kiinne, T. und Sauerhering, M.(k.A.), S. 9

6 vgl. Briindel, H. und Hurrlemann, K. (2017), S. 202

% vgl. Kiinne, T. und Sauerhering, M.(k.A.), S. 10

% vgl. Kiinne, T. und Sauerhering, M.(k.A.), S. 8

67 vgl. Preissing, C., Hautumm-Griinberg, A. (2018), S. 27
% vgl. Stamer-Brandt, P. (2018), S. 23

 vgl. Gartinger, S. und Janssen, R. (2020), Band 1, S. 250
70 vgl. Berk, L. E. (2020), S. 351
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Strategien entwickelt fir nachfolgende Lernprozesse. Diese so gewonnenen und geteste-
ten Erfahrungen werden zu lernmethodischen Kompetenzen.” Die lernmethodische Krea-
tivitat ist als ein Teilbereich der lernmethodischen Kompetenzen zu verstehen. Sie verhilft
dazu vielfaltige, individuelle Ideen zu entwickeln, auch in der Kooperation mit anderen, um
etwas zu erforschen und kognitiv zu durchdringen. Frei und ideenreich in der Auswahl der

Methoden zu sein, um etwas zu verstehen und zu lernen.”?

4.4 Teamfahigkeit

Die Teamfahigkeit gehort zu den Sozial-emotionalen Kompetenzen. Die Emotionale Kom-
petenz beschreibt die Fahigkeit, sich seiner eigenen Emotionen bewusst zu sein, diese mi-
misch oder sprachlich auszudrucken und zu verstehen, sowie eigenstandig regulieren zu
kénnen. Dazu gehdrt auch, die Gefiihle anderer wahrzunehmen und in der Lage zu sein,
diese richtig zu deuten.”™ Die sozialen Kompetenzen bezeichnen die Fahigkeiten, die es
ermoglichen das eigene Verhalten von einer individuellen, auf eine gemeinschaftliche
Handlung anzupassen. Sozial kompetentes agieren verbindet persénliche Handlungsziele
eines Einzelnen, mit den Normen und Werten einer Gruppe.” Soziale Kompetenz ist un-
mittelbar mit der emotionalen Kompetenz verbunden, da der passende Umgang mit eige-
nen Geflhlen sowie denen anderer, als Grundlage zwischenmenschlicher Beziehungen
fungiert. Gut ausgebildete emotionale Kompetenz diesen Umgang erleichtert, oder gar erst
ermdglicht. Zum Sammelbegriff Soziale Kompetenz gehoéren jedoch zahlreiche andere Fa-
higkeiten, so ware z.B. neben Kommunikationsfahigkeit und Konfliktfahigkeit, die Teamfa-
higkeit zu nennen.” Die Teamfahigkeit soll im Rahmen der vorliegenden Arbeit besonders
betrachtet werden. Sie meint die Kompetenz, mit anderen zu kooperieren, kollektiv Ent-
scheidungen zu treffen, um zu einem gemeinsamen Ziel zu kommen.”® Dafiir ist es nétig,
Perspektivwechsel vollziehen und auf Kompromisse eingehen zu kdnnen, Kontakte zu an-
deren aufzubauen, Hilfe anzubieten und selbst annehmen zu kénnen. Die Fahigkeit bein-
haltet auch, zu verstehen, dass durch Zusammenarbeit mit anderen oftmals mehr bewirkt
werden kann, zu begreifen, dass gemeinsam vereinbarte Regeln, das Handeln in der

Gruppe erleichtern.””

" vgl. Gartinger, S. und Janssen, R. (2020), Band 1, S. 250
72 ygl. Preissing, C., Hautumm-Griinberg, A. (2018), S. 28

73 vgl. Pfeffer, S., (2017), S. 9

7 vgl. Bischoff, et al. (k.A.), S. 5

75 vgl. Pfeffer, S., (2017), S. 11-12

76 vgl. Stamer-Brandt, P. (2018), S. 23

7 vgl. Preissing, C., Hautumm-Griinberg, A. (2018), S. 27-28
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4.5 Medienkompetenz

Die Medienkompetenz gehdrt zu den Sachkompetenzen, die das reine Wissen Uber alle
Weltgeschehen betreffenden Themen einschlieBen. Dazu gehdren Gesundheit, Technik,
Mathematik, Sprache, Kultur, Kunst, Natur, sowie Handwerk.”® Mit der Medienkompetenz
wird einerseits die Fahigkeit bezeichnet, Medienprodukte einschatzen, hinterfragen, verste-
hen und verarbeiten zu kdnnen und andererseits auch die Kenntnis daruber, wie diese ziel-
fihrend zum Einsatz kommen kénnen, z.B. als Kommunikationsmittel, interaktiv und Infor-
mationsgeber rezeptiv.”® Dazu gehért auch das Wissen darliber, dass mediale Techniken
nicht ausschlieBlich zur Rezeption dienen kénnen, sondern auch zum gestalterischen

Selbstausdruck und kreieren von Inhalten.®

Im Folgenden soll untersucht werden, inwieweit die genannten Kompetenzen tatsachlich
durch Projektarbeit geférdert werden kdnnen. Es wird die Frage geklart, ob Projektarbeit
eine besonders geeignete Methode fur Kompetenzerweiterung darstellt. Dafiir wird in der
Kindertagesstatte Admiralfalter ein Projekt durchgefiihrt, das die beschriebenen Theorien

zu Projektarbeit moglichst idealtypisch in der Praxis umzusetzen versucht.

5 Vorstellung der Einrichtung Kita Admiralfalter

Die Einrichtung Kita Admiralfalter befindet sich im Ortsteil Berlin-Griinau. Dieser gehdrt zum
Berliner-Bezirk, Treptow Kdpenick und ist ein Wald, Wasser und naturnaher, sowie ruhiger,
familienreicher und freundlicher Ortsteil Berlins. Neben Natur und guter Naherholungs-
moglichkeit, sind alle fir das tagliche Leben notwendigen Versorgungseinrichtungen vor-
handen und das Quartier ist durch gute Anbindung an 6ffentliche Verkehrsmittel erreichbar.
Besonders das direkte Einzugsgebiet der Kita ist gekennzeichnet durch ein grof3es Neu-
baugebiet. In den letzten Jahren bezogen vorwiegend junge Familien Eigentumswohnun-
gen, so auch viele Familien deren Kinder die Kita Admiralfalter besuchen. Weitere Familien
leben in den angrenzenden, alteren Bereichen des Bezirks, sowohl in Einfamilien-, als auch

Mehrfamilienhausern.

In der Kita Admiralfalter kdnnen 75 Kinder betreut werden. Im Nestbereich U3, finden 25
Kinder, die Kalle Kafer-Kinder ihren Platz. Im Elementarbereich U3, werden 50 Kinder in
zwei Gruppen, der Gruppe Rudi Radieschen und Karla Kartoffel betreut. Die Kita wurde
2018 in einem Neubau gegrundet, der im ersten Stockwerk Uber vier grof3zigige, trennbare
Raume verfiigt. Diese werden von den beiden Gruppen der U3 Kinder bespielt. Weiterhin
sind im ersten Stock zwei Garderoben, zwei Bader, eine Kiiche und eine grofiziigige um

das Haus verlaufende Terrasse vorhanden. Im Erdgeschoss verbringen die Krippenkinder

78 vgl. Preissing, C., Hautumm-Griinberg, A. (2018), S. 28
7 vgl. Nolte, D.(k.A.): Medienkompetenz, S. 8,11
8 vgl. Gartinger, S. und Janssen, R. (2020), Band 2, S. 417
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in ebenfalls vier trennbaren Raumen ihren Kita-Alltag. Hier sind auRerdem ein Bad und eine
Garderobe vorhanden, das Leitungsbiro, die Kiiche zur Versorgung der Kinder, sowie ein
Mehrzweck- und ein Personalraum befinden sich ebenfalls im Erdgeschoss. Im Aulienbe-
reich verflgt die Einrichtung Uber einen gossen Garten zum Spielen, mit Klettermdglichkei-
ten, Bauwagen und Sandflache, sowie einem Gemusegarten, der mit den Kindern bewirt-

schaftet wird.

5.1 Beschreibung der Elementargruppe Karla Kartoffel

Die Elementargruppe setzt sich aus 25 Kindern zusammen, davon zehn Madchen und 15
Jungen. Die Kinder sind im Alter von drei bis sechs Jahren. lhre Mehrheit kommt aus gut
situierten, meist bildungsnahen Familien. Von 23 Kindern sind beide Elternteile berufstatig,
von zwei Kindern jeweils nur eines. Es sind viele Nationalitaten unter den Familien vertre-
ten. Zweisprachigkeit wird gelebt. Dabei sind 13 Kinder deutscher Herkunft mit beiden EI-
ternteilen aus Deutschland. Von funf Kindern kommt ein Elternteil aus einem anderen Her-
kunftsland als Deutschland und von sieben Kindern kommen beide Elternteile nicht aus
Deutschland. 14 Kinder wachsen einsprachig, deutsch auf. Sieben Kinder sprechen in ihrer
Familie eine weitere Sprache als Deutsch. Drei Kinder sprechen in ihren Familien aus-
schlieBlich nur eine andere Sprache als Deutsch. Ein Kind wachst mit zwei anderen Spra-
chen als Deutsch in seiner Familie auf. Die Eltern von vier Kindern sprechen kein, oder nur
wenig Deutsch. In allen Familien werden die Kulturen ihrer Herkunftslander, sowie kulinari-

sche Gewohnheiten und Traditionen gepflegt.

5.2 Beobachtung und Situationsanalyse

Um einen Eindruck der Themen und Interessen der Gruppe zu erhalten, werden mehrere
systematische Beobachtungen mit Kindern, alle Jahrgange einschlieRend, durchgefihrt.
Wichtig dabei ist, dass die Kinder in den Beobachtungssituationen selbstgewahlten Aktivi-
taten und Handlungen nachgehen. Zu ihrer Analyse werden dabei die flnf durch Leu, nach
Margaret Carr entwickelten Lerndispositionen herangezogen: interessiert sein, engagiert
sein, standhalten bei Herausforderungen und Schwierigkeiten, sich ausdriicken und mittei-

len, an einer Lerngemeinschaft mitwirken und Verantwortung tibernehmen.®!

1. Systematische Beobachtung einer funktionalen Spielhandlung: N. (3,2 J.) und C. (3,4 J.)
stehen vor Puppenhaus und Spielwerkbank. C. sagt N.: ,ich gehe zum Werkzeug* greift
sich den Hammer. N. wendet sich dem Puppenhaus zu. C. schliagt mit dem Hammer auf
die Werkbank, der Hammer gleitet ihm dabei aus der Hand. Er hebt ihn wieder auf und legt

ihn zurtick zum Werkzeug. Daraufhin nimmt er die Zange, hantiert mit ihr am Puppenhaus,

81 vgl. Leu, H.R., Flaming, K., et al., (2021), S. 60-62
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greift mit ihr verschiedene Stellen am Haus. N. nimmt den Hammer und klopft ebenfalls am
Haus herum. C. sagt zu N.: ,Ich repariere das Haus“. Darauf wendet er sich wieder der
Werkbank zu, greift eine Raspel und ahmt Raspeln nach, legt die Raspel weg, greift zur

Sage, ahmt Sagen nach. N. probiert ebenfalls nacheinander die Werkzeuge am Haus aus.

In dieser Beobachtung zeigt sich, dass C. gegenuber N., erklart was er tut, sich ihm gegen-
Uber ausdrickt und mitteilt. Dies tut auch N., indem er nonverbal in die Spieltatigkeit des
Reparierens einsteigt und damit ebenfalls signalisiert, dass er an der Lerngemeinschaft mit
C mitwirkt. Beide Kinder richten ihre volle Aufmerksamkeit auf die Funktionen der Werk-
zeuge und Uben diese im Spiel korrekt zu nutzen, zeigen dadurch Interesse an ihnen und

sind engagiert bei ihrer selbstgewahlten Aufgabe.

2. Systematische Beobachtung einer kreativen Tétigkeit: L. (4,6 J.), Y. (4,6 J.), K. (5,1 J.),
M. (3,0 J.), malen jeweils ein Bild. Y. sagt zu K.: ,Ich bin schon fertig.“ K.: ,ich nicht.“ L. fragt
K.: malst du mir nach?“K.: ,Ja.“ Y.: ,ich male dir auch nach.“ Darauf L.: ,ok.“ Alle vier Kinder
malen weiter. L. zeigt immer wieder ihr Bild. Alle schauen es sich an. Sie beenden gemein-
sam das Malen und zeigen sich ihre Bilder. K. zu L. und Y.: ,findet ihr mein Bild schén?* Y.:

Ja.“uUnd zu L.: ,deins ist auch schon.“ L. zu K. und Y.: ,eure auch.“ M. schaut und hort zu.

In der Beobachtung wird deutlich: alle vier Kinder sind engagiert und zeigen Interesse an
der kreativen Tatigkeit des Malens. L., Y. und K. wirken an einer Lerngemeinschaft mit und

teilen sich mit. M. halt stand und versucht sich mit den alteren Kindern zu messen.

3. Systematische Beobachtung einer konstruktiven Spieltétigkeit: B. (6,0 J.) hantiert mit
Knetmasse. A. (6,2 J.) kommt hinzu und fragt: ,was machst du?“ B.: ,Ich mache eine To-
mate, L. (5,9 J.) braucht die.“ A.: ,ah.“ B.: ,willst du mitmachen?* B: ,L. braucht viele.“ A.:
,warum viele?“ B.: ,Weil wir Tomatensauce kochen wollen, und da braucht man viele zu.*
A.: 0k, ich mach mit.“ Beide kneten und stellen rote Kugeln her. L. kommt dazu und fragt
B.: ,bist du fertig?“ B.: ,fast, die haben wir schon.” Zeigt auf die roten Kugeln. L.: ,ok, wenn
ihr fertig seid, bringt ihr die. Ich geh zur Kiche und bereite alles vor.“ B. und A. kneten
weiter, machen noch mehr rote Kugeln. L. kommt mit einem Topf zuriick und stellt fest:

Jetzt reichts.” L. legt die roten Kugeln in den Topf. Alle drei Kinder gehen zur Spielkilche.

In der Beobachtung zeigt sich, dass alle drei Kinder an einer Lerngemeinschaft mitwirken,
dass sie Verantwortung ubernehmen fiir ihr Tun. Sie teilen sich gegenseitig mit, sind enga-
giert, halten stand. Ihr Interesse richtet sich auf die Spieltatigkeit Kochen; gleichzeitig bei B.

und A. auf das Konstruieren eines Gegenstands, der Tomate.

Durch die drei beobachteten Handlungssituationen kann festgestellt werden, dass die Inte-
ressen der Kinder vom Hantieren mit Werkzeugen uber kreativen Ausdruck bis zu konstruk-

tivem Gestalten und der Zubereitung von Essen reichen. In den Vorlieben der Kinder finden
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sich die im Berliner Bildungsprogramm?® formulierten Bildungsbereiche: Natur-Umwelt-
Technik,® Kunst: Bildnerisches Gestalten®*, Gesundheit und Ernahrung® wieder. Diese Bil-

dungsbereiche beachtend, soll mit der gesamten Kindergruppe gearbeitet werden.

5.3 Padagogischer Handlungsbedarf

Mit der Methode Projektarbeit soll versucht werden, die Interessensschwerpunkte der Kin-
der moglichst gut, verbindend abzudecken. Daher soll eine Projektinitiative mit der gesam-
ten Gruppe entwickelt werden. Durch das Arbeiten an einem Projekt sollen ferner funf be-
reits naher beschriebene Kompetenzen aus den Bereichen Ich- bzw. Selbstkompetenz, so-

zial-emotionale-, lernmethodische- und Sachkompetenz gefordert werden.

Die Teamféhigkeit soll unterstutzt werden, indem den Kindern der Impuls gegeben wird, in
Kooperation zu gehen, untereinander zu verhandeln und ein gemeinsam erdachtes Vor-
haben umzusetzen. Das angestrebte Feinziel dazu: Die Kinder einigen sich auf ein Ziel und

erreichen es in Zusammenarbeit.

Die Selbstwirksamkeitsiiberzeugung soll gestarkt werden, indem interessante Materialien
und Werkzeuge bereitgestellt werden, die zu selbsttatigem Handeln anregen. Das beab-

sichtigte Feinziel ist die Erkenntnis der Kinder: Ich kann etwas selbst herstellen/bewirken.

Die Problemldsefdhigkeit soll unterstitzt werden, durch das den Entwicklungsstanden der
Kinder angemessene Zumuten von Problemstellungen. Das erwartete Feinziel dazu: Die

Kinder bitten sich gegenseitig um Hilfe.

Die Lernmethodische Kreativitat soll durch das Bereitstellen von verschiedenen Medien und
der Offnung der Einrichtung hin zum Expertenbesuch, geférdert werden. Das gewiinschte

Feinziel dazu: Die Kinder stellen Fragen beim Besuch eines Experten.

Die Medienkompetenz soll unterstitzt werden, indem den Kindern Techniken der Doku-
mentation und Kommunikation gezeigt werden, die sie selbst anwenden und kreativ gestal-
tend umsetzen kénnen. Das angedachte Feinziel dazu: Die Kinder machen Fotos selbst

und nutzen diese fiir Dokumentationen.

82 preissing, C., Hautumm-Griinberg, A. (2018) Berliner Bildungsprogramm
8 vgl. Preissing, C., Hautumm-Griinberg, A. (2018), S. 153
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6 Das Projekt Ich kann Brot backen

Durch das Projekt Ich kann Brot backen, konnen die Kinder neben den formulierten Zielen,
Wissen Uber Ernahrung erlangen. Sie durfen erfahren, dass es mdglich ist, selbsttatig und
mit Leichtigkeit, spielerisch gesunde und wohlschmeckende Lebensmittel herzustellen. Le-

bensmittel wie das Brot, das fur gewohnlich fertig gekauft wird.

6.1 Organisation und Einstimmung

In Vorbereitung auf das Projekt, wird mit dem padagogischen Team ins Gesprach gegan-
gen und beraten, welcher Zeitpunkt im Kitajahr glinstig fur eine Projektdurchfiihrung sein
kénnte, um moglichst viele Storfaktoren wie Urlaube oder Eingewdhnungen auszuschlie-
Ren. Ohne das genaue Thema des Projekts festzulegen, wird ein Zeitplan Uber mehrere
Wochen erstellt, an welchen Tagen am angedachten Projekt gearbeitet werden kann, wel-
che Tage sich fir Ausfliige/Expertenbesuche (dem Prinzip der Offnung® folgend) eignen,
ohne die Termine des Kitajahres zu gefahrden. Durch Beobachtungen im Vorfeld steht fest,
wie begeistert die Kinder an Lernarrangements aus dem Bereich Lebensmittel, Kochen und
Backen, mit Geraten hantieren (Prinzip der Handlungsorientierung®) etwas herstellen (Prin-
zip der Selbsttétigkeit®®), teilnahmen und es kristallisiert sich in der kollegialen Beratung
schnell heraus, dass das Thema des Projekts aus dem Bildungsbereich Gesundheit®® sein
sollte. Dieser Bildungsbereich sich bereits im Vorfeld fir die Gruppe als Kind- bzw. Ziel-

gruppenorientiert,?’ darstellte.

Zur Einstimmung in das Projekt bekommen die Kinder eine Pappschachtel gezeigt, auf der
das Bild einer Nase Uber einer Blume abgebildet ist. Sie werden gefragt, was diese sym-
bolhafte Darstellung bedeuten kénnte und vermuten, dass das Riechen gemeint ist. Durch
das fir die Kinder leicht zu deutende Bild wird das Prinzip der Anschaulichkeit’® erreicht.
Folgend wird den Kindern der Inhalt der Schachtel gezeigt. Vier farbige undurchsichtige
Glaser mit Schraubverschluss sind in ihr enthalten. Sie werden gefragt, ob sie sich denken
kdnnen, was sich in den Glasern befindet. Sie vermuten, dass darin etwas zum Riechen
enthalten sein kdnnte. Daraufhin werden ihnen nacheinander alle vier mit Duftnoten gefull-
ten Glaser zum Schnuppern Uberreicht, mit der Aufgabenstellung sich zu Gberlegen, an was
sie die Dufte erinnern. Es sind starke Noten wie Zimt, Vanille, Oregano und Brot. Ein Duft

ist fur alle sehr schnell zu erkennen. Es ist das Brot. Das Prinzip des Erfahrungslernen®

8 vgl. Textor M. R. (2020), S. 17
87 vgl. Textor M. R. (2020), S. 20
8 ygl. Textor M. R. (2020), S. 19
8 vgl. Preissing, C., Hautumm-Griinberg, A. (2018), S. (70)
% vgl. Textor M. R. (2020), S. 22
97 ygl. Textor M. R. (2020), S.19
92 ygl. Textor M. R. (2020), S. 20
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zeigt sich hier, indem die Kinder auf ihre bereits gemachte Erfahrung bei der Erkennung

des Brotgeruchs zuriickgreifen kdnnen und den Geruch wiedererkennen.

Das Brot als Projekt greift ein dem Prinzip Lebensnéhe® folgenden Thema der Kinder auf.
Sie kommen taglich mit diesem Grundnahrungsmittel in Bertihrung. Bei dem Thema wird
weiterhin dem Prinzip Regionalisierung® gefolgt, da es im Umfeld der Kinder kaum mehr
Backereien gibt. Sie haben daher kaum Mdglichkeit dieses Handwerk kennenzulernen, so
soll diesem lokalen Problem entgegengewirkt werden. Im angedachten Projekt soll ferner
dem Prinzip des exemplarischen Lernens® gefolgt werden, indem verdeutlicht wird, dass
immer die gleichen Schritte fiir z.B. das Backen von Brot erfolgen: Abwiegen der Zutaten,
Teig kneten, backen. Die Kinder sollen weiterhin zum Entdeckenden Lernen®® angeregt
werden, indem ihnen vielerlei Mdglichkeiten zum Ausprobieren von Geraten geboten wer-
den, sie sich mit z.B. der Materie Teig beschaftigen und dabei deren Konsistenz erforschen
kénnen. Daraus ergibt sich die Gelegenheit fiir ganzheitliches Lernen®” mit allen Sinnen:
Tastsinn und Motorik, z.B. beim Teig Kneten, riechen des Brotduftes beim Backen, schme-
cken beim Probieren des Teigs und des fertigen Brotes, Horen und Informationen verarbei-
ten bei jeglicher Kommunikation und den Reflexionen, die im Laufe des Projektes stattfin-
den sollen. Dem Prinzip Offenheit der Methoden®® wird ferner gefolgt, indem alle sich an-
bietenden Mdglichkeiten wie Information aus Bichern sammeln, einen Film schauen, Ex-

perten befragen, etwas ausprobieren, innerhalb des Projekts genutzt werden sollen.

6.2 Planungsphase

Ausgehend von der starken Wiedererkennung des Brotduftes aus dem Riechglas, wird mit
den Kindern ins Gesprach gegangen. Es werden Fragen gestellt wie: Wer von euch isst
gerne Brot? Was wisst ihr tiber Brot? Wollen wir mehr (iber Brot herausfinden? Im Gesprach
wird den Kindern klar, dass sie mehrheitlich am Thema Brot interessiert sind. All ihre Fragen
werden in einer Mindmap festgehalten. AbschlieRend wird die Frage gestellt, was das Ziel
des Projekts fir sie sein kdnnte. Die Antwort ist schnell gefunden. Das Ziel soll sein, ein
Brot herzustellen. Auch dies wird auf der Mindmap notiert. Sie partizipieren dem Prinzip der
Mitbestimmung® folgend von Beginn an, bei der Themenwahl, den Forschungsfragen und

dem kompletten Verlauf des Projekts.

% ygl. Textor M. R. (2020), S. 17
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6.3 Arbeitsphase

Eine der ersten von den Kindern gestellten Forschungsfragen lautet: ,Was flr Brotsorten
gibt es?* Diese Frage wird geklart, indem sie zwei Plakate mit, aus Blchern kopierten Bil-
dern heller und dunkler Brotsorten erstellen. Im Gestaltungsprozess der Plakate wird ihnen
moglichst viel Freiheit bei der Ausarbeitung gegeben. In der ersten Reflexionsrunde des
Projekts werden die Brotsortenplakate und die Herangehensweise zum Erstellen derselben
besprochen. Daraus ergibt sich die nachste Forschungsfrage: ,Wie schmecken die Sor-
ten?“ Um dies herauszufinden, beschlieRen die Kinder, verschiedene Brotsorten einzukau-
fen und diese zu kosten. In dieser Phase des Projekts wird es nétig, die Gruppe von 25
Kindern in kleinere Teams aufzuteilen da in verringerten Gruppen Aufgaben, die sich die
Kinder stellen, besser umgesetzt werden kdnnen. Von den Padagoglinnen werden gleich-
starke Teams zusammengestellt, denen moglichst gleichwertig Kinder angehdren, die sich
gerne mit kreativem Gestalten auseinandersetzen, die sich gerne zu Wort melden und die
gerne Dinge umsetzen. Bei der nachsten Projektbesprechung werden den Kindern die
Teams vorgestellt und nach ihrer Meinung zu den Teamzusammenstellungen gefragt. Ob-
wohl teilweise gute Freunde in unterschiedliche Kleingruppen eingeteilt werden, sind alle
einverstanden. Zusammen mit den Kindern wird Uberlegt, welche Namen die einzelnen
Teams tragen sollen. Viele Namenvorschlage kommen zur Sprache und werden diskutiert.
SchlieRlich kommt es zur Einigung fir die Namen: Team Brot, Team Brotchen, Team Bre-
zel. Um zu ermitteln, welches der Teams die Brotsorten fir die geplante Brotverkostung
einkauft, wird ein Auslosungsspiel gespielt. Das Los fallt auf Team Brot. Diese Entschei-
dung wird gesamtheitlich von den Kindern akzeptiert. Am nachsten Projekttag bereitet sich
Team Brot zum Einkaufen vor und Uberlegt, was es dazu benétigt. Im Supermarkt ange-
kommen, sucht sich jedes Kind seine Lieblingssorte aus der Backtheke aus, packt diese
selbstandig in eine Papiertiite und geht zur Kasse. Ein Kind traut sich zu bezahlen und das
Wechselgeld entgegenzunehmen. All diese Handlungen im Markt, werden durch Fotos von
den Kindern selbst festgehalten. Ab diesem Moment ist die Kamera der standige Begleiter
der Teams. Zurick in der Einrichtung, bereitet das Team Brot eine Brotverkostung fir die
gesamte Gruppe vor. Alle 25 Kinder probieren alle Sorten. In der nachsten Reflexionsrunde
werden die Geschmacker der Sorten von den Kindern besprochen, es werden Vorlieben
geaullert und der Beschluss gefasst, drei Brotsorten zu backen. Geplant und auf der Mind-
map dokumentiert, werden die Sorten Vollkornbrot, Mohnbrétchen und Brezeln. Die
nachste Frage der Kinder: ,Welche Zutaten hat ein Brot?“ soll vom ausgelosten Team Bre-
zel untersucht werden. Das Team plant und setzt einen Besuch beim Backer um und kann
bei der nachsten Projektbesprechung allen Kindern die Antwort des Backers geben. Die
Zutaten lauten: Mehl, Wasser, Salz und Hefe. Die Frage: ,Aus was ist Mehl?* wird gestellt
und alle Kinder sind einverstanden dies als nachstes herauszufinden. Daflr wird den Kin-

dern ein Film Uber verschiedene Getreidesorten und das Mehl Mahlen gezeigt. Es wird eine

25



Getreide- und Kaffeemuhle, sowie verschiedene Getreidesorten zur Ansicht, zum Kosten
und Mahlen besorgt. Die gesamte Gruppe widmet sich dem Vergleichen, Betrachten und
vor allem dem Mahlen der Getreidesorten. In der nachsten Reflexion werden die Erfahrun-
gen, die beim Mehl herstellen gemacht wurden, unter den Kindern ausgetauscht. Die
nachste Frage wird gestellt: ,Wieviel Mehl haben wir gemahlen?“ Um das zu erfahren, wird
eine Waage besorgt. Ein paar interessierte Kinder wiegen das selbst gemahlene Mehl und
prasentieren der Gruppe stolz die Zahl. Es sind 900g. Plétzlich entsteht gro3es Interesse
am Wiegen und so werden auch einige Spielsachen gewogen. In der nachsten Reflexions-
runde beschlieRen die Kinder, dass Team Brétchen an der Reihe ist, um nun die Zutaten
fur das Backen einzukaufen. Am folgenden Projekttag geht Team Brétchen alle Zutaten
kaufen. Auch dieses Team plant vorher seinen Einkauf und prasentiert bei Riickkehr in der
Einrichtung die Zutaten. Allen Teams wird die Aufgabe gestellt, sich innerhalb ihrer Klein-
gruppe zu Uberlegen, welche der drei geplanten Sorten sie backen moéchten. Die Kinder
diskutieren und kommen schliel3lich mehrheitlich zu der Entscheidung, die Sorte zu backen
die in ihrem Teamnamen enthalten ist. Durch Losverfahren wird bestimmt, welche Sorte
zuerst gebacken wird. Das Los fallt auf Team Brot zum Vollkornbrot Backen. Bei allen
Schritten, des Abwiegens der Zutaten, Teigherstellung und dem Backen wird versucht, die
Kinder mdglichst selbstandig handeln zu lassen und nur minimal einzugreifen, falls es not-
wendig wird. Alle Sorten werden von den einzelnen Teams an drei aufeinanderfolgenden
Tagen hergestellt und jeweils von der gesamten Gruppe gekostet. Die wahrend allen Akti-
onen gemachten Fotos der Kinder, werden jeweils nach den Reflexionsrunden zu Doku-
mentationen in Form von Plakaten, von den Kindern selbstandig verarbeitet. Mit Hilfe der
Padagoglnnen werden die Plakate beschriftet und durch die Kinder, teilweise mittels Male-
reien erweitert. Die Dokumentationen werden wahrend des gesamten Projektverlaufs, gut

sichtbar fir alle Projektbeteiligten an der Wand angebracht und fortwahrend erganzt.

6.4 Abschlussphase

Mit einer Reflexionsrunde Uber die vergangenen Back-Tage wird die Abschlussphase ein-
geleitet. Alle Kinder werden dazu aufgefordert, sich die Dokumentationsplakate anzusehen
und sich dadurch den gesamten bisherigen Verlauf des Projekts ins Gedachtnis zu rufen,
sich an fir sie besonders interessante oder wichtige Arbeitsschritte, Erkenntnisse oder Er-
lebnisse zu erinnern. Jedes Kind das moéchte, kommt zu Wort. Auch die Padagoginnen
berichten von ihren Erfahrungen und Eindriicken. Folgend wird den Kindern die Frage ge-
stellt, ob sie die Plakate, die sie gestaltet haben, ihren Eltern und anderen Interessierten
zeigen mochten und wenn ja, in welcher Form. Es werden Ideen zusammengetragen und
es kristallisiert sich heraus, dass alle mit einer Ausstellung der Plakate einverstanden sind.
Gemeinsam Uberlegen die Kinder, was fir die Organisation der Ausstellung nétig ist, stellen

sich selbststandig zu Arbeitsgruppen zusammen und beginnen ihre Aufgaben zu
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bearbeiten. Wenn eine Arbeitsgruppe nicht weiterkommt, unterstitzen die Padagoglnnen

mit Ideen und praktischer Hilfestellung.

6.5 Prasentation

Fir die Ausstellung wird ein Raum, nach selbstandiger Nachfrage der Kinder bei der Ki-
taleitung, zur Verfigung gestellt. Alle Werkzeuge, die wahrend des Projektverlaufs in Be-
nutzung waren und die Dokumentationsplakate der Kinder, werden als Ausstellung arran-
giert. AuBerdem wird eine Diashow mit Hilfe der Projektpadagogin (mit den Dokumentati-
onsfotos der Padagoglinnen, die im gesamten Projektverlauf entstanden) als Prasentation
zusammengestellt. Die Ausstellung wird in der Abholzeit gedffnet, sodass die Kinder einzeln
mit ihren Eltern den Prasentationsraum besuchen kénnen. Dadurch erhalten sie die Gele-
genheit, ihre Eltern selbst durch die Ausstellung zu fihren und diesen von ihren persoénli-

chen Erlebnissen wahrend des Projekts zu berichten.

6.6 Reflexion des Projekts ich kann Brot backen mit allen Beteiligten

Die Projektinitiative wurde durch die Einstimmung mit dem Lernarrangement Geruchsgléser
sensibel und auf die zuvor beobachteten Interessen der Kinder abgestimmt, eingefiihrt. Die
Kinder nahmen das Arrangement gut an. Auch in ihrer Selbstreflexion dufRerten sie sich
ausschlief3lich positiv dariber. Vom Geruchsglaserarrangement zu den entscheidenden
Fragen zu gelangen, war fur die Projektpadagogin gut realisierbar. Die Mindmap zu erar-
beiten, stellte sich als herausfordernd dar. Die Kinder brachten wenig Eigeninitiative bei
ihrer Ausgestaltung ein. Die Anregung mit selbst gezeichneten Bildern zu arbeiten und auch
das Bereitstellen von Darstellungen zum Aufkleben, wurde wenig angenommen. Vermutlich
war dies dem Grund geschuldet, dass die Mindmap nicht immer auf Kinderhéhe angebracht
war, sondern zeitweise, aus Platzgriinden in einer fir sie nicht immer erreichbaren Position
hing. Die mit den Kindern formulierten Forschungsfragen konnten alle beantwortet werden
und das urspringlich gesteckte Projektziel: Brot backen wurde erreicht. In Vorbereitung auf
das Projekt, wurde durch die Projektpadagogin ein Ablaufplan erstellt, der weitgehend ein-
gehalten werden konnte. Durch Krankheit oder Urlaube mussten ein paar gesetzte Termine
verschoben werden, konnten jedoch zu spateren Zeitpunkten realisiert werden. Daher ist
die Projektorganisation als gelungen einzustufen. Die Zusammenarbeit der Kinder war be-
sonders gut in den kleineren Teams und steigerte sich wahrend des Projektverlaufs. In den
grolien Reflexionsrunden mit der gesamten Gruppe war herausfordernd, sie dazu zu be-
wegen, sich gegenseitig aussprechen zu lassen. Die Kinder selbst schatzen ihre Zusam-
menarbeit in ihrer Reflexion als gelungen ein. Im Gesamten waren speziell die zeitlichen
Rahmenbedingungen herausfordernd. Es wurde zu wenig Zeit fir die Projektaktivitaten und
das wiederholende Handeln eingeraumt, seitens des Teams zu sehr am normalen Tages-

ablauf der Gruppe festgehalten. Z.B. in Momenten, in denen Kinder ihren entstandenen
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Interessen hatten folgen kdnnen, wie beispielweise dem weiteren, selbsttatigen Experimen-
tieren und Arbeiten mit zur Verfigung gestellten Geraten, wie der Mihle oder Waage. Auch
die rdumlichen Rahmenbedingungen waren nicht ideal, da alle wahrend des Projekts zum
Einsatz kommenden Gegenstande zu jeder Zeit fur die Kinder erreichbar, bereitgestellt sein
sollten. Dies war aus Platzgrinden nicht immer mdglich. Die Endprodukte, drei Brotsorten,
konnten sehr gut und fur die Kinder anregend und von ihnen selbsttatig umgesetzt werden.
Die Ergebnisse prasentierten sich sowohl optisch als auch geschmacklich Uberzeugend.
Die Kinder bewerteten die drei gebackenen Brotsorten selbst als wohlschmeckend und
schon anzusehen. Sie waren ausnahmslos stolz auf die Ergebnisse. Auch die Moéglichkeit,
selbst Fotos zu machen von allen, fiir sie personlich interessanten Details und Aktivitaten,
wurde ausnahmslos gut angenommen. Nicht die gesamte Gruppe, aber viele Kinder nah-
men begeistert bei der selbsttatigen Ausgestaltung der Dokumentationsplakate teil. Einzig
die Anregung, Erlebnisse zu malen, wurde noch wenig motiviert umgesetzt. Die als Ab-
schluss des Projektes gezeigte Ausstellung, die von den Kindern erarbeitet und ihren Eltern
prasentiert wurde, war eine echte Bereicherung des Kitaalltags und wurde sowohl von den
Kindern als auch den Eltern als etwas Besonderes wahrgenommen und stiel3 vor allem von
Elternseite auf groRe Wertschatzung. Allgemein ist festzustellen, dass die Kinder noch viel
zum Partizipieren in zahlreichen Bereichen angeregt werden mussten. Vermutlich ist dies
der Fall, da das Projekt Ich kann Brot backen ihr erstes langeres Projekt darstellte, das in

moglichst idealtypischer Form umgesetzt wurde.

Bemerkenswert ist die Erkenntnis, dass tatsachlich alle im Berliner Bildungsprogramm'®
beschriebenen Bildungsbereiche mit dem aus dem Bereich Gesundheit und Erndhrung
stammenden Thema Brot backen gestreift werden konnten. So wurde z.B. der Bildungs-
bereich Soziales und kulturelles Leben beachtet, indem die Kindergruppe sich als Team
betatigte, Kinder dazu angehalten wurden Perspektivwechsel zu ubernehmen und sich ge-
genseitig zu unterstiitzen.'" Der Bildungsbereich Kommunikation: Sprache, Schriftkultur
und Medien war unerlasslich fur die Reflexionsphasen wahrend des Projekts. Mit den Do-
kumentationen, die die Kinder selbst gestalteten, gingen sie in Kommunikation. Sie produ-
zierten Fotos mittels einer Kamera und Ubten dabei den Umgang mit technischem Gerat
und Medien.'® Der Bildungsbereich Kunst: Bildnerisches Gestalten, wurde durch das
kiinstlerische arbeiten mit Getreidekornern, in Rollenspielen, Musik beim zum Thema pas-
senden, gesungenen Liedern beriihrt.' Der Bereich Mathematik kam beim Nutzen einer
Waage fur die Zutaten, beim Abzahlen von gebackenen Brétchen, beim Vergleichen von

Brotsorten zum Zuge.'* Der Bildungsbereich: Natur-Umwelt-Technik wurde berlicksichtigt
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beim Betrachten der verschiedenen Getreidesorten, beim dariiber Bewusstwerden, dass
Brot nicht fertig als Industrieware gekauft werden muss, sondern nachhaltiger fir den Ei-
gengebrauch in addquater Menge hergestellt werden kann. Die Technik kam beim selbst-

tatigen Nutzen von Geraten zum Ausdruck.'®

Durch diesen ganzheitlichen Ansatz und die Vielfalt der berthrten Bereiche innerhalb des
Projektes ist davon auszugehen, dass es mdglich war, fur alle Altersgruppen passende
Lernmomente zu schaffen, um die Bearbeitung ihrer spezifischen, in der Theorie bereits

behandelten Entwicklungsaufgaben zu begunstigen.

6.7 Kompetenzerweiterung durch das Projekt Ich kann Brot backen

Bezugnehmend auf die zum Ziel gesetzte Kompetenzférderung der Kinder mit dem Schwer-
punkt der finf beschriebenen Kompetenzen, kann festgestellt werden, dass durch das Ein-
teilen in Kleinteams: Brot, Brotchen, Brezel, es fir sie sehr gut gelang, sich als Teams zu
identifizieren. Dies zeigte sich dadurch, dass sie nach der Aufteilung und nach der selbst-
gewahlten Namensgebung, ausnahmslos wussten, zu welchem der Teams sie gehorten.
Auch ist zu bemerken, dass ihnen Diskussionen und Beschllsse in diesen kleineren Grup-
pen viel besser gelangen als bei den Reflexionsrunden mit der gesamten Gruppe. Entschei-
dungsfindungen sowie die Zusammenarbeit innerhalb ihrer Teams z.B. beim Backen,
wurde im Projektverlauf eingespielter. Ihre Teamféhigkeit und damit das formulierte Fein-
ziel: Die Kinder kommen zu einer gemeinschaftlichen Einigung und erreichen in Zusam-
menarbeit ihr Ziel, konnte durch diese Methode, der Verkleinerung erreicht werden. In der
Gesamtgruppe hingegen, war die Teamfahigkeit einzelner Kinder noch wenig zu beobach-
ten. Dies zeigte sich speziell darin, dass es ihnen kaum madglich war abzuwarten, bis sie an

die Reihe kamen.

Durch das Bereitstellen von Werkzeugen wie z.B. der Getreidemuhle mit Kérnern, der Ka-
mera und der Zutaten fiur den Teig, konnte ihre Selbsttatigkeit angeregt und damit ihre
Selbstwirksamkeitsiiberzeugung gefordert werden. Bemerkbar wurde dies durch ihren Ei-
fer, alles selbst machen und ausprobieren zu wollen. Ihre Erfolgserlebnisse beim Mehl Mah-
len oder Teig Kneten halfen wiederum dabei, die Erkenntnis und damit das Feinziel: Ich

kann etwas selbst herstellen oder bewirken, zu erreichen.

Auch die Problemiéseféhigkeit konnte geférdert werden, indem zwei Mihlen bereitgestellt
wurden. Eine davon war fiir die Kinder leicht zu bedienen, eine zweite hingegen war fir sie
schwergangig. Dennoch versuchte die Mehrzahl der Kinder, auch die Schwergangige zu

nutzen. Daflr baten sie sich gegenseitig um Unterstlitzung, um wiederum in Teamarbeit
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gemeinsam ihr Problem zu I6sen. Das Feinziel, die Kinder bitten sich gegenseitig um Hilfe,

wurde demnach erreicht.

Die Lernmethodische Kreativitat war eine der Kompetenzen, die sich wenig zeigte. Zwar
war es den Kindern méglich, vor allem durch die bereitgestellten Werkzeuge und Gerate,
ins Ausprobieren und Experimentieren zu kommen und dadurch ihre Erkenntnis Gber deren
Funktionen zu erweitern. Ohne Impulse, Anleitungen der Padagoglnnen gelang es ihnen
jedoch nicht, selbstandig ihre aufblitzenden Ideen, wie z.B. in Blichern nachzusehen, wel-
che Zutaten fur Brot benétigt werden, oder das Fragen des Backers ohne Hilfestellung um-
zusetzen. Dennoch kann festgestellt werden, dass das Schaffen von Lernsituationen, die
Kinder dazu herausfordern auf eigene Ideen zum Forschen, Erfragen und Experimentieren
zu kommen, immer fordernden Charakter haben und das formulierte Feinziel: Die Kinder
stellen Fragen beim Besuch eines Experten, zwar noch nicht ohne Unterstitzung gelang,
jedoch von ihnen als Lernmethode erkannt und eventuell zu einem spateren Zeitpunkt selb-

standig eingesetzt werden kann.

Ihre Medienkompetenz konnte durch das Zeigen von Kommunikationstechniken z.B. das
Erstellen der von ihnen gestalteten Plakate und das Ermdglichen eine Kamera selbsttatig
zu nutzen sehr gut erzielt werden. Das Feinziel: Die Kinder machen Fotos selbst und nutzen
diese flir Dokumentationen wurde erreicht. Einzig das selbstandige Malen zu Erlebnissen,

wurde als Kommunikationsmittel noch wenig genutzt und sollte weiterhin geférdert werden.

Als Kompetenz der Padagoglnnen, die durch die Projektdurchfiihrung erreicht wurde, kann
analog zu der der Kinder die Teamfahigkeit genannt werden. Zusammenarbeit im Team
wurde gefordert und die Kommunikation im Team geférdert. Die Selbstwirksamkeitsiiber-
zeugung konnte auch bei der Projektpadagogin durch das erfolgreiche Durchfiihren des
Projekts, sowie die erfolgreiche Abschluss-Ausstellung fir alle Beteiligten, unterstitzt wer-
den. Geférdert werden konnte aufRerdem die Problemlésekompetenz, durch die Erkenntnis,
dass es in Ordnung ist um Hilfe zu bitten, da Projekte schwierig allein durchgeflihrt werden
kénnen. Methodenkompetenz, analog zur Lernkompetenz der Kinder, konnte beim, z.B.
zeigen eines Films als kein passendes Buch aufzufinden war, das Organisieren und Leihen
einer Handgetreidemiihle, als es nicht méglich war eine Miihle zu besuchen, geférdert wer-
den. Selbst die Medienkompetenz wurde geférdert, durch das Anfertigen einer Fotoprasen-

tation, die parallel zur von den Kindern geplanten Ausstellung ihrer Plakate gezeigt wurde.

Im Folgenden wird ein Fazit gezogen, wie es gelang die Theorie mit der Praxis zu verkn(p-
fen. Es wird erlautert, welche Herausforderungen sich im Verlauf des durchgefiihrten Pro-
jekts stellten und wie im Hinblick auf zuklinftige Projektarbeit noch erfolgversprechender

gearbeitet werden kdnnte.
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7 Fazit

Wie in der Theorie beschrieben, soll Projektarbeit einen besonders wertvollen Beitrag zur
Bildung von Kindern bereits im Elementarbereich leisten konnen, dem Forschergeist der
Kinder entgegenkommen, das Lernen zu lernen férdern, Weltaneignung in sozialen Kon-
texten erméglichen.'® All dies soll durch das Befolgen der fiir Projektarbeit typischen in der
Theorie beschriebenen Prinzipien erreicht werden. Im umgesetzten Projekt zeigte sich,
dass tatsachlich alle im Berliner Bildungsprogramm'” formulierten Bildungsbereiche ge-
streift werden konnten und von den Kindern, die interessiert an Vertiefung von Erkennt-
nissen in den einzelnen Tatigkeitsfeldern waren, dies individuell ermdglicht werden konnte.
Weiterhin offenbarte sich, dass Projektarbeit durch ihre Methodenvielfalt einen besonders
wertvollen Beitrag zur Kompetenzférderung leistet. Die eingangs gestellte Forschungs-
frage, inwieweit Kompetenzen drei bis sechsjahriger Kinder durch Projektarbeit gefordert
werden, kann insofern als geklart betrachtet werden, da tatsachlich méglich war, durch das
in der Praxis durchgefiihrte Projekt die finf beschriebenen Kompetenzen, Teamfahigkeit,
Selbstwirksamkeitsiiberzeugung, Problemlésefahigkeit, Medienkompetenz und lernmetho-
dische Kreativitat, zu steigern. Einzig die lernmethodische Kreativitat stellte sich als heraus-
fordernder zu férdern dar. Vermutlich lag dies daran, dass mit den Kindern vor der Durch-
fuhrung des Projekts, noch wenig andere, moglichst idealtypische Projekte umgesetzt wur-
den. Sie noch auf wenige Erfahrungen zurtickgreifen konnten, wie sie z.B. Informationen
zum Forschungsthema erhalten kdnnten. Dadurch zeigten sie sich noch verhalten in ihrer
Kreativitat bei den Lernmethoden. Weiterhin sollte untersucht werden, ob mit der Methode
Projektarbeit tiefere, interessensgeleitete Erkenntnisse und damit verbunden, integralere
Lernerfahrungen dazu beitragen, alle Kompetenzbereiche der Kinder auf besonders pro-
funde Weise zu starken. Es kann davon ausgegangen werden, dass durch das Ermdglichen
von Selbsttatigkeit und dadurch entstandenen Entdeckungsmomenten, ganzheitliche
Lernerfahrungen stattfanden, die auch ganzheitliche Kompetenzerweiterung aller Kinder
beglnstigten, da jedes Kind passgenau zu seiner Entwicklung und seinen Vorlieben sich
einer Betatigung widmen konnte. Durch den langeren Verlauf des Projekts, konnten Kinder
die Ubenden Handlungen wiederholen und dadurch besonders tiefe Lernerfahrungen ma-
chen, durch die das Bearbeiten der individuellen Entwicklungsaufgaben eines jeden Kindes
unterstitzt wurden. Das Befolgen der in Projektarbeit typischen Prinzipien und Vorgehens-

weisen, konnte demnach das gewiinschte Ergebnis erzielen.

Allerdings stellten besonders die zeitlichen, raumlichen und personellen Rahmenbedingun-
gen, die Ausgestaltung der gesamten Lernumgebung eine Herausforderung dar. So sollte

unbedingt mehr Zeit zum selbsttatigen Ausprobieren von Forschungsgegenstanden und
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Materialien eingeraumt werden, sowie ein Ort, z.B. Projekttisch fur Dinge, die zum Projekt
gehdren, jederzeit fur alle Kinder zuganglich zur Verfligung stehen, um somit den sensiblen
Prozess des Zulassens von entstehenden Ideen und Handlungen der Kinder, zu gewahr-
leisten. Ebenso sollte die Offnung der Kindertageseinrichtung hin zu Exkursionen und Ex-
pertenbesuchen intensiviert werden, um den Erfahrungshorizont der Kinder zu erweitern.
Vorausschauend sollte auRerdem daran gearbeitet werden, fir zukunftige Projektvorhaben
die Ressourcen des Teams besser zu nutzen und dadurch die Zusammenarbeit zu verstar-
ken. Z.B. kénnten Aufgaben nach Interesse und Fahigkeit der einzelnen Padagoginnen
verteilt werden. Damit kdnnten vielzahlige Bildungsbereiche vertiefender, wahrend des Pro-
jekts, abgedeckt werden. Auch die Eltern sollten verstarkt einbezogen werden und ihre Fa-
higkeiten gewinnbringender als Ressource genutzt werden. Wiinschenswert ware auler-
dem eine noch starkere Beteiligung der Kinder, vor allem in der Dokumentation. Daflr
koénnte jedem einzelnen Kind ein Projektheft Gberlassen werden, zur selbstandigen Ausge-
staltung. Auf diese Weise kdnnte das Malen von Erlebnissen angeregt werden, da die Kin-
der ihr eigenes personliches Buch gestalten, auf das sie stolz sein und das sie selbst be-
halten kénnten. Die Mindmap sollte unbedingt starker in den Dokumentationsfokus genom-
men, geklarte Fragen durch die Kinder selbst als bearbeitet gekennzeichnet werden. Damit
konnte der Versuch unternommen werden, mehr Mitarbeit ihrerseits zu erreichen und mehr
Motivation weiterzuforschen zu generieren, sowie die Mitbestimmung der Kindergruppe in
noch grélkerem Malde zu férdern. Méglicherweise konnten die Kinder durch dieses exemp-

larische Projekt erst erfahren, dass von ihnen in allen Bereichen Beteiligung gewlinscht ist.

Fest steht, dass die Kinder durch die Methode Projektarbeit profitierten und vermutlich wei-
tere Projekte bereits routinierter und mit mehr Partizipation ihrerseits und des gesamten
Teams ablaufen kdnnten. Die Methode Projektarbeit kann damit fir Ganzheitliche Lerner-
fahrungen und Kompetenzférderung tatsachlich als besonders interessant bewertet werden
und eignet sich fir jede Kindergruppe. Durch die Offenheit der Methoden und Themen kann
bestens auf Gruppenbedirfnisse und gleichzeitig Individualitat jedes einzelnen Kindes ein-

gegangen werden.
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